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As politicas educacionais configuradas a partir dos anos de 1990 repercutiram duas vertentes
consideradas por Souza (2014) como contraditorias. A primeira concentrada nos antigos
discursos da qualidade da escola publica, com a criacdo de quadros necessarios para
sustenta¢do do capitalismo mundial, e a segunda ligada a oportunidade de gerar a melhoria da
educacdo basica, e com isso, proporcionar aos cidadaos brasileiros a emancipagao politica e
financeira aumentando as possibilidades de democratizagdo dos saberes, em funcdo do
enriquecimento das praticas pedagogicas. O presente painel representa um espago de didlogo
com divulgacdo de pesquisas no ambito da educagdo sobre a formacdo de professores e as
politicas de formagao inicial e continuada, com base em normativos propostos apos o ano de
1990 e que se fazem presentes no cotidiano dos docentes que atuam na educagdo basica. A
LDBEN 9394/96, em seus Artigos 61 e 62, expressa a importdncia da qualificacao
profissional de professores da educacdo basica em torno das demandas sociais, politica e
econdmicas evidentes. De acordo com Gatti (2011), esse movimento passou a fazer parte do
Plano de Agdes Articuladas (PAR), um instrumento juridico capaz de garantir e assegurar a
qualidade social da educagdo brasileira e o pleno desenvolvimento dos educandos, na
formagao escolar de base. Nossas discussoes partem de pesquisas que envolveram as politicas
de formacao em dois cursos de Pedagogia: o CPM que se relacionava ao movimento de
politicas publicas para a formagdo continuada de professores em exercicio no Estado do Rio
de Janeiro e o PARFOR, a formacao inicial acontecida no Estado do Amazonas. Apresenta-se
também o modo como aconteceu a formacdo continuada de professores no espaco do Colégio
de Aplicagdo Jodo XXIII em tempos pandémicos. A natureza de nosso trabalho, bem como
sua funcdo social, vai além do ensino da Educa¢dao Basica, envolve também o trabalho no
ambito do desenvolvimento da pesquisa e da extensdo. A fundamentagdo tedrica e
metodoldgica espelha-se em Benjamin (1994), Josso (2004) e Novoa (1995), dentre outros.
Optamos por compartilhar pesquisas de natureza qualitativa, onde nos ancoramos nas
acepgOes de memoria oral e arquivada, a partir das obras de Halbwachs (2006), Bosi (1987) e
Ricouer (1996) para abordar categorias como a historia e a memoria. As pesquisas foram
realizadas no periodo de 2018 a 2022, sobretudo, pelo grupo de pesquisa Laboratério de
Educacao Republica (LER) e, indicaram que a formagdo de professores tanto inicial quanto
continuada se faziam importantes enquanto uma necessidade de formagao permanente.

Memoria e Historia do Curso de Pedagogia CPM-UERJ: um curso de formacao de
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Resumo Expandido

Este trabalho tem como proposta apresentar os movimentos politicos que envolveram a
historia de um curso de Pedagogia voltado exclusivamente para professores que atuavam nos
Anos Iniciais que se encontravam em pleno exercicio de suas func¢des, na rede publica de
ensino da Cidade do Rio de Janeiro. O curso intitulado Curso de Pedagogia CPM (Convénio
com a Prefeitura Municipal) destinava-se a professores da rede publica que possuiam o curso
Normal, mas ainda ndo tinham o curso superior. As atividades efetivas do curso iniciaram-se
no ano de 1991, nas dependéncias da Faculdade de Educagao da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, contando com a participagao de 150 professoras, todas do sexo feminino. Para
que essas professoras pudessem ingressar nesse curso diferenciado, era necessario ter prova
documental de que naquele momento lecionavam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
além da aprovagdo em vestibular diferenciado para essa modalidade do curso. As discussoes
que levaram a criagao da proposta do curso de Pedagogia CPM, aconteceram com professores
da propria Universidade e também com autoridades da Secretaria Municipal de Educacdo no
espaco da propria Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Tiveram como inspiraciao a
Constitui¢ao Federal de 1988, que previa a criagao das Diretrizes, para a Educacao Nacional,
onde constavam as proposi¢des de formacdo de professores primarios também em nivel
superior. O diretor da Faculdade de Educagao da UERIJ, no periodo em que o contrato foi
firmado, justificou a implementagdo do curso, com énfase nesses normativos oficiais. E, a
partir do contexto de Politicas Publicas que envolvia a criagdo desse curso superior, foi
possivel construir algumas questdes que sustentariam a pesquisa: (1) Em que contexto o curso
CPM foi criado considerando a ja existéncia de um curso de Pedagogia convencional na
UERJ? (2) Quem foram os responsaveis pelo convénio entre a Prefeitura e a Universidade e
como atuaram? (3) Quem sdo as professoras/alunas que fardo o curso? Que historias de
formagdo trouxeram quando ali chegaram? (4) Quais autonomias lhes foram outorgadas por
fazerem parte de um projeto diferenciado? (5) Como as professoras da Universidade e as
alunas do CPM lidavam com as propostas pedagogicas oferecidas posto que ja atuavam na
rede publica de ensino? (6) Quais as implicagdes nesses limites e possibilidades no trabalho
individual e coletivo desenvolvido na UERJ? (7) Como construiram relacdes com os
professores da Universidade em funcdo da experiéncia que traziam? (8) Como eram
encaminhados os conflitos e contradigdes presentes no contexto universitario (9) Em que
sentidos essas questdes sdao capazes de sinalizar a importancia do espago universitario
enquanto locus de formagdo do professor? (10) Como a carreira desse professor se
desenvolveu apds o curso de Pedagogia CPM? Destacamos que esse curso foi pioneiro no
Estado do Rio de Janeiro. A fundamentacdo tedrica e metodologica espelha-se em Walter
Benjamin (1994), Marie Christine Josso (2004) e Antonio Novoa (1995), dentre outros. Na
memoria oral gravamos um documentario com o ultimo coordenador do curso, realizamos
também duas entrevistas semiestruturadas com professoras egressas do curso e que atuavam
na rede publica de ensino. Na memoria arquivada, foram utilizados documentos arquivados
na biblioteca da Faculdade de Educacdao da UERJ: entrevistas com outros coordenadores, com
autoridades da Secretaria de Educagdo, com professores universitarios que atuaram no curso e
outros registros como relatorios de reunides, planilhas e diarios. E, nesse percurso
metodoldégico duas fontes de pesquisa se fizeram presentes: a memoria oral e a memoria
arquivada. Abordamos os estudos e pesquisas a partir das obras de Maurice Halbwachs (2006)
“Memoria Coletiva”, as obras de Ecleia Bosi “Memoria e Sociedade: lembran¢a de velhos”
(1994) e “Tempo vivo da Memoria: ensaios de pesquisa social” (2003) e de Paul Ricouer “A
memoria, a histéria e o esquecimento” (1996), obra em que o autor apresenta acepcao
documental, a memoria oral e a memoria arquivada. Nessa dire¢ao, nosso arcabougo tedrico
metodoldgico amplia-se para o caminho (auto) biografico, pois além de conhecer a historia de
um curso de Pedagogia especifico para professores que atuavam nos Anos Iniciais e que
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estavam em servico, foi possivel detectar os impactos e 0 modo como esta formacao ampliou-
se no decorrer da carreira desses docentes, nos oferendo a oportunidade de outros
desdobramentos para este estudo a partir do seguinte questionamento: Quais os impactos
observados na carreira dos docentes que se formaram no Curso de Pedagogia CPM? O grupo
de trabalho que estava organizando a implementagdo do novo curso tinha plena consciéncia
de que seria necessario incentivar tanto o ingresso quanto a permanéncia desses professores
no curso e algumas decisdes foram necessarias tomar em prol de que os professores tivessem
uma melhor acessibilidade ao curso. Deste modo, o mesmo foi ofertado no horario de trabalho
com reducdo de carga horaria dos ingressantes. Uma das entrevistadas, egressa da primeira
turma do CPM, apresentou alguns dados importantes sobre a flexibilizagdo de horarios no
local de trabalho, o que contribuia para que elas fossem incentivadas a ter acesso as aulas e
continuassem a frequentar o curso. As professoras recebiam inclusive uma bolsa para estudar,
ajudando-as a conciliar o trabalho com a realiza¢ao do curso superior. E, nesse contexto nosso
objetivo principal foi o de conhecer a histéria do Curso de Pedagogia CPM, compreendendo
os impactos € a importancia do mesmo para a formagao de professores dos Anos Iniciais, que
estavam em servigo. E, como objetivos especificos: conhecer a histéoria de um curso de
formagao de professores especifico para professores dos Anos Iniciais; proceder analises com
base nas categorias memoria, historia, politicas e formagdo de professores; analisar
depoimentos de professores e egressos do curso de Pedagogia CPM. A pesquisa foi de
natureza qualitativa na perspectiva de Dezin (2006), que nos informa que esse tipo de
pesquisa alude vérias informagdes que podem ser correlatas como por exemplo: historia de
vida, biografias, género, classe social e através de pessoas que fazem parte do contexto
investigado, o que no caso desse estudo, sdo as professoras universitarias e as alunas egressas
do curso CPM. Outro aspecto apontado refere-se a uma variedade de materiais empiricos
durante a coleta de dados que, na pesquisa foram as entrevistas € o documentario produzido,
que possibilitaram um amplo conhecimento sobre a histéria de um curso especifico de
formagao, com uma variedade de fontes interpretativas e que estdo interligadas, cujo objetivo
principal foi compreender o assunto que estava sendo estudado. A parceria/convénio entre a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro e a Secretaria Municipal de Educaciao materializou-
se no ano de 1991, mas o elemento articulador entre a sociedade e as duas instancias foi a
escola basica. Os resultados obtidos até o momento, demonstram que tanto a universidade
quanto a Secretaria Municipal de Educagdo estavam buscando se adequar aos normativos
oficiais, com a criacdo desse curso € que o mesmo foi um dos pilares pensados para cumpri-
la. A nova legislacdo estipulava um prazo para que todos os professores que atuavam nos
Anos Iniciais tivessem o nivel superior fazendo com que o poder publico tivesse que se
estruturar para atender a normativa. E, além de ser possivel uma aproximagdo da historia de
um curso diferenciado de Pedagogia, que se destacou no periodo de 1991 a 2005, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro em convénio com a Secretaria Municipal de
Educagdo, o reconhecimento da bagagem profissional que as professoras traziam, a partir da
pratica que elas desenvolviam ao longo da carreira, se sobressaia neste curso. Essa
experiéncia as valorizava enquanto profissionais da educagao e alunas do curso. Foi possivel
detectar em seus depoimentos que a vontade de aplicar nas escolas tudo o que elas aprendiam
no curso, 0 que tornava essa experiéncia académica Unica. Havia didlogo entre a academia
com a escola basica de uma forma real, onde a teoria estava o tempo todo em movimento. E
nesse contexto, a experiéncia docente de tantos anos, contribuiu de forma eficaz com a
organizacdo do curriculo que seria desenvolvido no curso, onde era possivel acontecer um
didlogo entre teoria e a pratica na ambiéncia universitaria ampliando as possibilidades de
outros questionamentos, como por exemplo os impactos e possibilidades politicas
vislumbradas a partir da oferta de realizagdo de um curso superior de Pedagogia para
professores que estavam em servico, na cidade do Rio de Janeiro.
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Resumo Expandido

Nesta proposta de trabalho, pretende-se discutir os movimentos politicos de formacao inicial
de professores, a partir do curso de pedagogia, ofertado pelo PARFOR/UEA, no Médio
Solimdes. Na perspectiva das politicas nacionais de formacdo de professores, levou—se em
considerag¢do, o desenvolvimento curricular do curso que ocorreu entre os anos de 2010 a
2021. O debate focaliza, o interesse em ampliar as discussdes em torno das politicas de
formacdo docente que foram implementadas pelo Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educagdo Basica (PARFOR), no Estado do Amazonas. O interesse
investigativo parte da relevancia social do programa PARFOR/UEA na regido recortada. O
legado histdrico e social do programa de formacao de professores representa para além de um
patrimoénio educacional, a qualidade social da escola publica no Amazonas. Pensar
historicamente esse papel significa compreender a partir do viés histdrico, os elementos que
interferem nas relagcdes de uma politica de acdo nacional e sua interlocu¢do nos espacos
institucionais do ensino superior. Os pressupostos de producao de conhecimento tomam como
base, os resultados obtidos, por meio da pesquisa desenvolvida sobre a formagdo de doze
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professores egressos do curso de pedagogia (PARFOR/ UEA), a partir da seguinte
questdo: como o curso de pedagogia (PARFOR/UEA) contribuiu com a formagdo
dos professores da educagdo basica no Médio Solimdes? Mediante a problematica levantada,
a pesquisa busca compreender a contribuicdo do programa PARFOR, a partir dos imperativos
politicos e pedagogicos que envolvem a formacdo inicial de professores de pedagogia no
Médio Solimdes. Esses imperativos perpassam pela compreensdo das perspectivas politicas
de formag¢do no ensino superior, em especial, aquelas que ultrapassam os discursos
preestabelecidos e das praticas institucionalizadas com esse fim. A pertinéncia desse estudo
investigativo, adquiriu maior sentido, ao problematizar as politicas e as praticas de formagao
docente, visibilizadas nesse contexto. Os pressupostos tedricos e epistemologicos tomam
como referéncia, os principios de formacao de professores conduzidos por Novoa (2022,
2017), Gatti (2017, 2014, 2011). A producdo epistémica foi conduzida pela andlise
documental de fontes orais e escrita, selecionadas, tais como: o Projeto Pedagogico do Curso
de Pedagogia, os memoriais analiticos criticos produzidos como trabalho de conclusdao de
curso e entrevistas realizadas com os professores egressos do curso. Os resultados
evidenciaram a relevancia do programa PARFOR/UEA, no campo das praticas de formagao
superior, assim como, nas politicas de inser¢ao profissional de professores que exercem o
magistério, a margem da sociedade, nos espagos plurais da Amazonia Brasileira. A
repercussdo historica e social do PARFOR/UEA, deu visibilidade ao programa e
oportunizou, o ingresso de 804 professores da educagdo bésica, no curso de pedagogia, no
Amazonas. O PARFOR foi criado pelo Decreto 6.755/2009, como uma politica nacional de
responsabilidade da Unido, em conjunto com os entes federados, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, através da institucionalizagdo de parcerias com as Secretaria de
Educacao dos Estados e municipios e Institutos Superiores de Educa¢dao. Com a aprovagao da
Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDBEN), o programa efetiva
parte das necessidades de atingir as metas tragadas para as politicas da educacao basica, apds
a Conferéncia Mundial Educacao para Todos, ocorrida em Jomtien na Tailandia nos anos de
1990. Nesse aspecto, os artigos 61 e 62 da LDBEN/96, expressam em seu bojo, os
imperativos politicos educacionais a serem viabilizadas no percurso das acdes e praticas das
de formacao de professores. Segundo Gatti (2011), essas politicas fazem parte do Plano de
Acdes Articuladas (PAR), cujo objetivo € garantir e assegurar a qualidade social da educagao
brasileira ¢ o pleno desenvolvimento dos educandos, na formagdo escolar de base. Na
interface entre a urgéncia e a emergéncia, o PARFOR adquiriu sentido e visibilidade,
principalmente na realizagdo das metas nacionais concebidas no Plano Nacional de Educagao
(2001, 2014). Na concepcao de Souza (2014), as metas configuradas a partir dos anos de
1990, repercutiram de forma latente, no campo das politicas educacionais brasileiras sob
duas forgas. A primeira, pautada nos velhos discursos da qualidade da escola publica, com a
criacdo de quadros necessarios para sustentagao do capitalismo mundial. A segunda, ligada a
qualidade social da educag¢do, por meio da melhoria da educagdo bésica, ao proporcionar aos
cidaddos brasileiros, a emancipag¢do politica e financeira e assim ampliar as praticas
democraticas dos saberes educativos. Dessa forma, o acesso ao ensino superior na formagao
inicial ¢ viabilizado e administrado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), mediante a comprovagdo de professor em exercico profissional, sem
formagdo superior. A flexibilidade de acesso ao ensino superior, oportunizou a matricula de
158 professores e, desse quantitativo, 122 deles concluiram o curso de pedagogia
desenvolvido no Médio Solimdes. Conforme o Decreto 6.755/2009, o programa destaca no
artigo 2°, as condig¢des de participagdo dos professores ao programa, que sdo: a) a extensao da
formagdo docente em todas as etapas da educagdo basica; b) a formagdo ampla do profissional
da educagdo, baseada em principios politico e social de constru¢do de uma sociedade
democratica; c) o pacto federativo na viabilizagdo politica e administrativa de promover a
articulacao entre o Ministério da Educacao, as instituicoes formadoras, sistemas ¢ redes de
ensino; d) a garantia de padrdo de qualidade na oferta dos cursos pelas instituicdes
formadoras; ¢) a articulacdo teoria e pratica no processo de formacdo docente e o dominio de



7111
conhecimentos cientificos e pedagdgicos embasados na pesquisa, ensino e extensdao. A
institucionalizacdo do PARFOR pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA) ocorreu
em dezembro de 2009, na época coordenada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), por meio do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). A
insitucionaliza¢do do programa foi crescendo paulatinamente na universidade, diante das
demandas apresentadas ao longo desses anos. Esse atendimento aos professores em servigo,
foi ganhando sentido e visibilidade diante da demanda absorvida pelos muncipios. Foram
4.535 professores matriculados no programa entre os anos de 2009 a 2021. Desse total, 1736
professores encontram-se formados e, dentre as turmas em andamento, o total de 804
professores concluiram o curso de pedagogia ofertado em 31 municipios do Estado do
Amazonas. Nesse cendrio de pesquisa, a Universidade do Estado do Amazonas, vem
ampliando as oportunidades de formacao inicial dos professores e criando agdes e politicas de
formagao de professores da educacao basica, nos cursos de primeira e segunda licenciatura. O
curso de pedagogia apresentado nesse percurso, tem incluido uma quantidade professores, de
forma bastante significativa, diante da demanda viabilizada pelos municipios do Amazonas.
Esse quadro social revela nas paginas da histéria da educagdo, o silenciamento historico das
politicas de formagdo que foram conduzidas nos percursos das reformas educativas
necessarias diante ao desenvolvimento social e econOmico. Assim, a compreensdo das
politicas nacionais de formagdo redimensiona os discursos dominantes e ressalta a
necessidade e a complexidade das politicas de formacdo que centralizam as praticas
transformadoras de professores marginalizados socialmente pela auséncia de politicas
publicas nesse espagos. O curso de pedagogia, consitui-se nesse espago-tempo, um marco
situacional importante na construgdo das politicas afirmativas na educacdo superior. Pelo
examindo, os avangos alcancados, a formacao inicial dos professores, entre os limites e as
possibilidades, tem contribuido com a desnaturalizacdo e desmistificagdo das praticas de
formagdo reformistas institucionalizadas no Brasil, nas décadas anteriores. Diante disso, a
UEA promoveu historicamente, as condigdes os meios para desmistificar, no escopo social
das politicas educacionais os movimentos que atravessam os discursos dominantes e as
praticas de formacdo docente. A expansdo e a interiorizagdo do curso de pedagogia,
viabilizada pelo PARFOR, ampliou as oportunidades e as expectativas de muitos professores
em exercicio, principalmente aqueles que atuam nas comunidades ribeirinhas. Esse
movimento de formagdo, expressa uma série de desafios, mediante a particularidade e a
singularidade que envolve a formagao de professores no Amazonas. Os professores que
ingressam no curso de pedagogia, em sua maioria deslocam-se dos lugares de onde trabalha,
para os lugares de formagdo. Diante dessa particularidade, o simples acesso nao ¢ suficiente
para esses professores. Na perspectiva de uma politica afirmativa, o programa deve
proporcionar de forma mais justa, uma politica de ampliagdo da oferta com a criagdo de
mecanismos de recursos financeiros, que possam garantir a permanéncia dos professores
durante o periodo do curso. A evasdo de uma parcela desses professores, ndo inviabiliza a
politica do programa nesse contexto. Do ponto de vista politico e pedagdgico e dos processos
de formagao solida, cientifica e cultural, torna-se necessario considerar nas praticas
educativas, a diversidade cultural e a complexidade da formacdo docente, no Estado do
Amazonas. Ressalta-se que esses resultados, ndo expressam por inteiro, o grau de medidas
objetivas e determinantes que envolvem a pratica e a dindmica do curso, pois toda agdo
pedagogica envolve aspectos subjetivos que requerem, a constru¢do de mudancas conceituais
e praticas. Esse alargamento histérico e social produzido pela pesquisa, marca
fundamentalmente, a constru¢do de outros modos de pensar e reoganizar as praticas de
formagdo para a realidade da Amazonia Brasileira. Com isso, os elementos conflitantes que
buscam ¢ efetivam as praticas de formagdo docente deve melhorar a condigdo da
oferta, oportunizando a criacdo de espacos mais abertos para a compreensao da realidade do
Amazonas. Dessa forma, a ampliacao do PARFOR, depende da
afirmacdo dessas politicas e da valorizacdo dos professores da educacdo bdsica, em suas
multiplas dimensdes: humanas, sociais e culturais.
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Resumo Expandido

Este trabalho integrante do painel “Politicas e praticas de formagdo de professores em
servico” tem como proposta refletir acerca da desigualdade de acesso a educacao formal em
tempos pandémicos, a fun¢do dos Colégios de Aplicacdo, bem como suas demandas e
desafios em tempos de negacionismo cientifico, além de refletir acerca das demandas
docentes em tempo de Ensino Remoto Emergencial e o ser professora para além das aulas
remotas. O recorte de estudo tem como pano de fundo a experiéncia desenvolvida no Colégio
de Aplicagdo Joao XXIII que teve como proposta trabalhar memorias e narrativas da infancia
em tempos de pandemia. Em PAIVA (2022) buscamos construir um memorial da infancia no
momento historico a partir dos diarios interativos construidos por criangas-escritoras, sujeitos
do momento historico marcado pela suspensdo das aulas presenciais para conten¢do do
avan¢o da pandemia da Covid-19. Para tal, foi desenvolvida uma investiga¢ao autoetnografica
a partir da proposta pedagdgica desenvolvida pela pesquisadora para registrar o momento
socio-historico da pandemia da Covid-19. A partir do trabalho pedagogico, desenvolvido o
qual originou estudo de pos-doutoramento. Para este painel fez-se um recorte da pesquisa no
tocante a problematica da fungdo politico-social dos Colégios de Aplicagao frente as
demandas e desafios pedagégicos em tempos de negacionismo cientifico e capitalismo de
vigia. Aqui trazemos um recorte e uma reflexdo de uma escola publica federal. O trabalho foi
desenvolvido tendo-se em vista que somos uma escola com especificidades de um Colégio de
Aplicagdo, vinculado como uma unidade académica da UFJF. Sendo assim, a natureza de
nosso trabalho, bem como sua fung¢ao social, vai além do ensino da Educacao Basica, envolve
também o trabalho de formac¢ao docente, bem como o trabalho no ambito do desenvolvimento
da pesquisa e da extensdo. Nossas questdes norteadoras e problematicas foram: o que
significa a oferta de uma educacdo de qualidade para os filhos da classe trabalhadora em
tempos de pandemia? Como ofertar essa educacao? Como darmos a direcdo num contexto de
transposi¢do tecnicista? Foram tantas perguntas a espera de respostas: onde estavam nossos
alunos? Como estavam? Com quem estavam? Todos do ntcleo familiar estavam saudaveis?
Quais as condicdes estruturais e emocionais de aprendizagem? Qual a participacdo ativa dos
pais na aprendizagem dos alunos? Havia algum alimento em casa? Era essencial inventariar
os equipamentos e dispositivos moveis que os alunos tinham em casa a fim de construirmos
experiéncias pedagdgicas de aprendizado a partir da realidade concreta de nossos estudantes.
O pandémico estado instalado no mundo em func¢ao do novo Coronavirus obrigou a adogao
de medidas sanitarias de controle de um inimigo invisivel. Logo no comego da pandemia, o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) alertava quanto a necessidade de
garantir acesso livre a internet para familias e criangas vulneraveis como essencial na resposta
a Covid-19. De acordo com dados divulgados, 4,8 milhdes de criangas e adolescentes de 9 a
17 anos de idade vivem em domicilios sem acesso a internet no Brasil (17% dessa
populacao), 11% da populacdo dessa faixa etdria ndo € usudria de internet — ndo acessando a
rede nem em casa e nem em outros lugares nos trés meses que antecederam a entrevista. A
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exclusdo ¢ maior entre criangas e adolescentes que vivem em dreas rurais (25%), nas Regioes
Norte e Nordeste (21%) e entre os domicilios das classes D e E (20%) (UNICEF, 2022, on-
line). Diante da estatistica marcada pela exclusdo e pela vulnerabilidade, para efetivacao dos
direitos em um mundo cada vez mais conectado, a garantia do acesso a conexao a internet se
configura também um componente do direito a educagdo, especialmente em tempos
pandémicos. Ao buscar compreender a educacao em tempos de pandemia da Covid-19, faz-se
necessario partirmos da educagdo em nosso pais enquanto direito assegurado pela
Constituicao Brasileira de 1988. E o que significa conceber a educagdo como direito humano?
Os direitos humanos, como bem sintetizam Candau e Scavino (2021, p. 124), sdo “processos
historicos, sempre em construcdo, na busca permanente de condi¢gdes de vida justas e dignas
para todos”. Assim, nesse movimento, em tempos de pandemia, o Ensino Remoto surgiu
como uma necessidade para se garantir o direito de todos a educagdo formal. Durante a
pandemia de Covid-19, os smartphones, bem como os demais dispositivos moéveis, foram
ferramentas imprescindiveis que auxiliaram no envio, recepcao e realizacao de atividades
pedagogicas. Tais equipamentos tecnologicos precisaram ser (re)contextualizados a fins
pedagogicos, numa recontextualizagdo que ia além do acesso. A implementagio do ERE
exigiu novas praticas pedagogicas ¢ modos de ensinar e aprender para além da transposi¢ao
do quadro para a tela, sob a falsa ilusdo de que se estava ensinando remotamente. Nesse
contexto, qual o papel da educacdo? Nesse sentido, as condigdes estruturais para garantia do
direito a educacdo de qualidade durante o ensino remoto trouxeram novos desafios no tocante
a garantia da igualdade de acesso num pais marcado por tantas desigualdades, dentre elas, a
digital. A pandemia acabou por acelerar o processo de introducao das TICs na educacao. Ter o
acesso de qualidade e letramento digital ¢ condicdo de garantia do direito a educagdo,
especialmente em tempos de ERE. Tal defesa ganha novos contornos durante o ensino remoto
no qual o labor docente, tal qual secularmente era conhecido, precisou ser reconfigurado.
Como falar em inclusdo digital se tnico aparelho celular da residéncia ndo tinha memoria
para instalar Whatsapp? A desigualdade no acesso a educacdo formal em tempos de
pandemia foi um ponto medular para a estruturagdo de uma oferta educacional. Para isso, foi
necessario um tempo que a légica do capital buscou silenciar. Nao era possivel transpormos
nossas aulas para aulas sincronas ou assincronas desconsiderando a situacdo de
vulnerabilidade de nossos estudantes, desconsiderando a necessidade de inclusdo digital dos
alunos, que passou a ser fundamental para garantia do direito a aprendizagem, o que nao era
possivel acontecer de um dia para o outro, pois envolvia estudo, levantamento de informacoes
sobre os alunos para estruturacdo dos planos de acdo, licitagdes, compra de equipamentos,
construgdo de novas propostas de ensino e tantas outras demandas que se fizeram necessarias.
Mesmo ap6s a garantia de bolsa de inclusdo digital, a frequéncia diminuia gradativamente,
quando a franquia de dados contratados acabava antes de finalizar o més. Além disso, ainda
havia a questao da seguranca. Para tentar minimizar os problemas, construimos protocolos de
seguranca de garantia do acesso. Assim, em tempos de capitalismo de vigilancia, optamos
pelo uso da plataforma da Universidade. Para amenizarmos as desigualdades entre o corpo
discente, especialmente no tocante as condigdes de acesso as redes e assisténcia estudantil,
nos Colégios de Aplicacdo de uma forma geral, e em especial no Colégio de Aplicagdo Jodo
XXIII, foram construidos caminhos junto a Administracdo Superior para se pensar a Inclusao
Social e Digital dos estudantes, por compreender que, no momento pandémico vivido, a
garantia do direito a educagdo passava pela garantia do acesso aos recursos de conexao. A
partir do trabalho das Comissdes, foram realizadas varias agdes, as quais foram sistematizadas
para as familias através de circulares, em quatro tdpicos, a saber: (1) campanhas de
manutengdo de vinculos escola e estudantes e de Assisténcia Social, (2) reorganizagado,
adequagdo e manutencao das frentes de trabalho em tempos de trabalho remoto, (3) busca de
condi¢des isondmicas para nossos estudantes, além da (4) construcdo de possibilidades
pedagdgicas para o atendimento aos nossos estudantes da Educacao Basica. A combinagdo da
crise estrutural do capitalismo e da pandemia do Coronavirus fez que fossemos tomados de
muito mais cansaco do que o trabalho nas salas de aula presencial, num momento em que
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compartilhamos relatos de sofrimento psiquico e sintomas de mal-estar, de esgotamento
mental, quadros de depressdao, medo, cansaco, adoecimento, vidas perdidas, colegas afastados
por Burnout, frente a condigdes de trabalho que adoeciam e geravam sofrimento. Cabe
ressaltar que a precariza¢do do trabalho docente ndo ¢ uma consequéncia laboral em tempos
pandémicos. Ter essa consciéncia ¢ fundamental para a ndo naturalizagdo desse fenomeno,
pois, ao longo da historia do capitalismo, temos sofrido intensamente com processos de
precarizagdo das condic¢des de trabalho e da propria vida docente. As conclusdes da pesquisa
aqui realizada podemos delinear que os processos de adoecimento e intensificagdo do trabalho
docente mudaram e se intensificaram. A pesquisa refor¢a os impactos da logica da inclusao
utilitaria, norteadora dos Programas Sociais de inclusdo Digital implementados a partir dos
anos 2000 no espaco escolar, que se ancoravam na consolidagdo de uma “nova” sociedade, a
“Sociedade do Conhecimento”, na qual a presenca das TIC foi elencada como central, bem
como o papel da educagdo na sua concep¢do mercantil para fetichizagdo da ciéncia e da
tecnologia na contemporaneidade, concorreram para a expansao da velha estrutura escolar
COm novo Verniz.
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