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O painel apresenta pesquisas com professores em atuacdo, valorizando o protagonismo
docente na identificacdo de suas praticas, concep¢des e inquietagdes. As temadticas da
diversidade e da inclusdo perpassam os trabalhos, evidenciando o movimento de
transformagdo, intrinseco aos processos de ensino e aprendizagem. As investigacdes
qualitativas partem de abordagens metodoldgicas especificas: pesquisa-agao-participativa
com Circulos Dialogicos, pesquisa-formacdao com Casos de Ensino e pesquisa sobre
Concepcdes Docentes com questiondrios online, tabulados pelo software SPSS. Essa
diversidade se une ao discutirem tematicas que envolvem o ensino ¢ a formagdo. A primeira
investigacao objetiva discutir a docéncia e a formagdo a partir de uma matriz didatico-
pedagogica centrada na diversidade cultural e étnico-racial, em curso de licenciatura em uma
universidade publica na Regido Amazodnica. Os resultados apontam a necessidade de enfatizar
as territorialidades, subjetividades, culturas os pertencimentos étnico-raciais na docéncia e na
formagdo dos povos tradicionais. A segunda, discute a complexidade da docéncia diante da
diversidade de estudantes com deficiéncias e em uma comunidade quilombola. Nos Casos de
Ensino os docentes concebem que lidar com as diferencas ¢ responsabilidade de todos, pois
ela se tornou vantagem pedagogica ao refletiram sobre a agdo de ensinar. A terceira pesquisa
objetiva compreender como os professores concebem a didatica em articulagdo com sua
formacao inicial e a pratica docente. No que tange as lacunas deixadas pela graduacdo a
maioria dos professores elege os temas: diversidade dos alunos (60%), transposicdo dos
conhecimentos cientificos para o escolar (43%) e integracdo curricular (41%). De forma
oposta, indicam que as contribui¢des da formacao inicial para a docéncia recaem nos estudos
dos conteudos curriculares a serem ensinados (76%), suporte tedrico-metodologico (63%) e
debates filosoficos e socioldgicos (54%). Quanto a diversidade, identificou-se que a maioria
dos professores parece relaciona-la as questdes étnico-raciais, género e sexualidade, cultura
popular, diferencas entre as classes sociais e a inclusdo escolar. As concepgoes de didatica e
pratica docente, juntamente com as lacunas formativas, evidenciam a necessidade de a
didatica abranger novos temas. Os trabalhos reafirmam a complexidade da docéncia nos
diferentes contextos e a urgéncia de pensar a interculturalidade. Identificar e construir saberes
docentes para lidar com a diversidade contribuem para a consolidagdo de caminhos
pedagdgicos, epistemoldgicos e didaticos possiveis para a docéncia nos multiplos contextos.
A diferenga ndo aparece como algo a ser eliminado, mas como possibilidade de efetivar uma
nova didatica ou didaticas na formagao ¢ na atuagdo docente.

Palavras-chave: Processo ensino-aprendizagem. Diversidade. Formagao de professores.

Comunidades tradicionais e a diversidade étnico-racial e cultural como matriz
didatico-pedagogica

Sulivan Ferreira de Souza
UFPA
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O presente texto parte dos resultados da pesquisa com a tematica Formagao Docente
com Povo Indigenas e Comunidades Tradicionais cujo objetivo ¢ debater a docéncia e a
formagdo a partir de uma matriz didatico-pedagogica centrada na diversidade cultural e
étnico-racial. O objeto desse estudo ¢ um curso de licenciatura de uma universidade publica
do Estado do Pard, na Regido Amazonica, criado como uma politica de agdo afirmativa para
povos indigenas e comunidades tradicionais. Essa graduagdo tem como matriz didatico-
pedagogica o enfoque da Pedagogia da Alternancia e Formagdo de Professores para a
Diversidade Etnico-racial e Cultural.

O Arranjo Metodolégico do trabalho se caracteriza como uma pesquisa do tipo
qualitativa, com levantamento bibliografico e documental. A investigacdo “trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendomenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de varidveis”. (MINAYO, 1994, p. 22).

O processo também se ancorou na Pesquisa Participante, pois esta incursao
investigativa aconteceu com os educandos e educandas do curso em articulagdo com os
territérios educativos, partindo da “realidade concreta da vida cotidiana dos proprios
participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e interagdes -
a vida real, as experiéncias reais [...]” (BRANDAO & BORGES, 2007, p.54).

A pesquisa foi pautada na Pedagogia da Alternancia, enquanto uma proposta
metodoldgica e pedagogica, os levantamentos, andlises e sistematizacdes foram constituidas a
partir das realidades dos sujeitos educativos e desde suas territorialidades. A pedagogia da
Alternancia considera os diferentes tempos e espacos de aprendizagem. (CORDEIRO, REIS
E HAGE, 2011).

Formacao Docente com Povos Indigenas, Quilombolas e Comunidades Tradicionais

No cenario atual, demarcado por formagdes de professores neotecnicista,
moderna/colonial, com forte ascensdo do neoconservadorismo no campo educativo com
formacgdo docente voltada apenas para o mercado de trabalho, a servigo do status quo e da
mercantilizacdo da educagdo. Por outro lado, ¢ relevante a investigagdo de um curso de
licenciatura com matriz pedagogica e epistemologica vinculada as demandas dos povos
indigenas e comunidades tradicionais trazendo como referéncia formativa a diversidade
étnico-racial e cultural que se contrapde a logica mercantilista e bancéria, promovendo uma
alternativa pedagdgica para uma formagdo docente critica, inclusiva e intercultural.
(ARROYO, 2012).

A constituicdo da licenciatura esta baseada em valores democraticos, pautados na
construgdo plural de conhecimentos, com curriculos interdisciplinares e interculturais,
avaliagdes processuais e participativas que compreenda as singularidades e pluralidade dos
processos educativos, das relagdes de ensino-aprendizagem e das politicas de formacdo de
professores. Uma licenciatura que € pensada a partir dos povos e comunidades tradicionais e
se constitui como uma formacdo intercultural, contra colonial e libertadora. Traz para os
estudos sobre formagdo de professores, didatica e praticas pedagogicas experiéncias e
estratégias para uma matriz formativa que tenha como eixo central a diversidade e a
diferenca.

De acordo com o Projeto Pedagdgico Curricular (2019) a licenciatura busca
“potencializar a atuacdo dos discentes enquanto Agentes de Etnodesenvolvimento e/ou
Etnoeducadores, em ambientes escolares e ndo escolares de coletivos que possuem
similaridades historicas de opressdo colonial, ainda que com narrativas, memorias ¢
composi¢do politico-organizativa distintas. (PPC LIC. ETNODESENVOLVIMENTO, 2019,



4/14
p.04).

E uma formac¢ao docente que articula os conhecimentos curriculares, saberes docentes,
os conhecimentos tradicionais e cientificos, buscando constituir uma formac¢do universitaria
critica, inclusiva e diferenciada. Uma formagdo que congregue pedagogias-outras, isto €, as
pedagogias dos diferentes povos e comunidades amazodnicas, pedagogias que emergem desde
as territorialidades, ancestralidades, religiosidades, relagdes de trabalho e das dinamicas
culturais dos estudantes. A licenciatura investigada foi uma exigéncia dos movimentos e
coletivos dos povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e comunidades
tradicionais da Regido Amazonica.

Para as autoras Parente e Miléo (2021, p.18) “a licenciatura conferiria uma resposta
mais ampliada e efetiva as demandas das comunidades, que carecem de profissionais para
construir e executar a educagdo diferenciada, voltada para a autonomia [...]”. Consideramos
que ¢ um curso que possibilita aprender com os estudantes das comunidades tradicionais,
aprender os seus rituais, simbolos e costumes, suas relagdes objetivas e subjetivas com seus
territorios, trabalhos e historias. Sdo aprendizados que nos fazem problematizar os processos
educativos e recriar processos formativos-outros.

Como evidencia as pesquisadoras Parente e Miléo (2021):

acima de tudo, destacamos que estar na escola, ou mais precisamente na
condicdo de professor ou gestor das instituigdes oficiais do Estado na
comunidade, como a escola, permite repensar a politica educacional ¢ as
praticas educativas por dentro, fazendo um trabalho de desconstrucido da
perspectiva colonial, positiva¢do das identidades étnicas e diferenciadas e
implementacdo de outros olhares, saberes e fazeres que venham ao
encontro da escola/educagdo escolar para a autonomia das comunidades,
valorizando os saberes locais e o dialogo entre os sujeitos em relagéo,
independente do lugar de cada um, para a producdo de outros
conhecimentos, podendo ser a escola e seus atores os mediadores desse
processo, inclusive e especialmente com o Estado. (PARENTE, MILEO,
2021, p.19).

Essas pedagogias em movimento e os aprendizados em constante reelaboracio
comegaram a questionar a formacdo académica nos diferentes cursos de licenciatura. As
problematizagdes sdo ampliadas e aprofundadas a partir do engajamento dos educadores e
educadoras da universidade e dos coletivos e povos tradicionais.

Para compreender esse processo formativo realizamos uma pesquisa com os estudantes
do curso, em um movimento epistemoldgico que buscou compreender os aspectos histdricos,
culturais e o universo de significados, motivagdes, desejos e perspectivas que atravessam os
processos formativos desses estudantes.

Analises, Discussoes e Resultados

Para realizacao do trabalho foram realizados encontros com os educandos e educandas
para debater sobre o processo investigativo. Os participantes assinaram o Termo de Livre
consentimento antes do inicio da pesquisa. O circulo dialégico foi selecionado como um
dispositivo metodologico participativo. Os circulos dialégicos tiveram como tematicas
centrais: a) Acesso e Permanéncia; b) Pratica Pedagdgica e Educacdo Diferenciada; c)
Atuagao Profissional.

Para esse trabalho enfoque tematico escolhido foi “Pratica Pedagodgica e Educagao
Diferenciada” esse tema trouxe as percepcdes e experiéncias dos estudantes sobre o seu
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processo formativo na graduagdo, trazendo questdes como desenho curricular, didatica,
processo avaliativo e metodologias de ensino e a diversidade étnica, cultural e racial entre os
estudantes.

Foram destacados alguns fragmentos extraidos dos participantes dos circulos
dialogicos. O primeiro fragmento apresenta os desafios culturais e étnicos dessa formagao,
isto ¢, como alicercar uma pratica pedagogica em uma sala de aula com estudantes indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, agricultores familiares entre outras comunidades de
pertencimento?

O Educando Azul relata sobre essa diversidade de sujeitos e conhecimentos em sala de
aula.

Entdo, o que mais ficou marcado dentro de sala de aula e também fora
desse espago escolar, fora da faculdade, foi essa diversidade de
conhecimentos adquiridos. Como disse que a turma era composta por povos
e comunidade tradicionais num espago de grande aprendizado. Entdo, isso
foi 0 que me marcou muito, tanto o conhecimento dentro da academia
como também no espaco fora. [...] (EDUCANDO AZUL, 2022).

Essa formagao apresenta uma diversidade que vai além das trajetorias individuais, esses
estudantes trazem marcar culturais e raciais que imprimem os seus modos de ser, pensar ¢
estar no mundo, logo, uma pratica pedagdgica necessita dialogar com essa diversidade e com
os grupos de pertencimento. Uma estratégia pedagdgica e epistemologica € pensar essa
formacgao a partir de uma pratica docente intercultural.

Conforme Walsh (2007) uma postura intercultural significa:

assinalar a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e
instituicdes que posicionam de modo diferenciado grupos, praticas e pensamentos
dentro de uma ordem e l6gica que, ao mesmo tempo ainda é racial, moderna e
colonial. [...] a desafiar e destruir as estruturas sociais, politicas e epist€micas da
colonialidade - estruturas até agora permanentes que mantém padrdes de poder
enraizados na racializacdo, no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizagdo de
alguns seres como menos humanos. (WALSH, 2007, p. 9).

Essa postura intercultural leva a repensar o trabalho pedagdgico, a reconstruir os tempos
de aprendizagem, as dimensdes didaticas e curriculares, a reorganizar 0S Processos
avaliativos. Toda essa forma de redesenhar o processo formativo implica em mudangas nas
relagdes professor-estudante.

Na fala do Educando Branco fica explicito essa reflexdo constante repensar os processos
e situacdes de aprendizagem, para ele:

A vivéncia com as pessoas de outras etnias, de outras seguimentos da
sociedade e a naturalidade da ideia de diversidade cultural. [...] a gente ndo
pode deixar de citar as experiéncias dos professores com tanta diversidade
em uma unica sala, isso foi muito bom para nds podermos entender como
que e a sociedade brasileira (EDUCANDO BRANCO, 2022).

Esse movimento apresentar desafios e contradi¢des, uma vez que, exige escolhas,
perdas e autocritica permanente. Os processos docente e formativo exigem uma escuta ativa
do Outro, e que essa escuta seja um método constante para reorganizar a pratica pedagogica.
Escutar pedagogicamente significa partir das alteridades dos estudantes “El saber-oir es el
momento constitutivo del método mismo; es el momento discipular del filosofar; es la
condicion de posibilidad del saber-interpretar para saber-servir [...]saber-oir la voz que viene
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de mas alla, desde lo alto (ana-), desde la exterioridad de la dominacion”. (DUSSEL, 1974,
p.185).

Os aprendizados dessa formagado transbordam os limites académicos, auxiliam também
na futura atuagao profissional desses estudantes. Como sublinha o Educando Cinza:

O curso ele contribuiu muito, ndo s6 na qualificagdo profissional e saber
também dialogar com essas comunidades, tanto o agricultor ribeirinho, o
pescador, como também as populagdes indigenas. Hoje também fago um
trabalho com a populacdo indigena aqui na regido ¢ do Xingu.
(EDUCANDO CINZA, 2022).

Os aprendizados cultivados no percurso formativo permitem conectar metodologias de
ensino e metodologias de pesquisa participante, os pressupostos teoricos e metodologicos do
curso sdo trabalhados desde os educandos e as situagdes de aprendizagem dos territorios de
pertencimento “[...]Sao evidentes as potencialidades de se obter um novo conhecimento solido
a partir do estabelecimento na pesquisa de uma relagdo mais proveitosa sujeito- sujeito, isto &,
uma completa integracdo e participacdo dos que sofrem a experiéncia de pesquisa. (FALS
BORDA, 1988, p. 59).

Essa pesquisa aponta caminhos pedagdgicos, epistemologicos e didaticos para arquitetar
a formacdo docente que insurge da diversidade étnico-racial e cultural. Nesse sentido, as
problematizagdes emergidas da diversidade cultural, étnica e racial proporciona aos
educadores e educandos praticas pedagdgicas que questionam a presenca de uma
padronizacdo formativa que parte apenas de abstracdes longinquas dos territorios de
pertencimentos dos estudantes indigenas, quilombolas, ribeirinhas e de comunidades
tradicionais.

O curso arquiteta e potencializa uma formagdo que emerge dos territérios, das
singularidades culturais, das subjetividades e dos conhecimentos dos estudantes e os seus
pertencimentos étnico-raciais. Promovendo uma formagdo docente critica, inclusiva,
participativa, diversifica e intercultural.
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Introduciao

Este texto ¢ decorrente de uma pesquisa de pés-doutorado da segunda autora, realizada
na Universidade Estadual da Bahia (UNEB), que objetivou compreender as experiéncias
formativas e docentes diante da implantacdo do Novo Ensino Médio. Neste artigo,
apresentamos um recorte desta pesquisa, objetivando discutir a agdo de ensinar como o “ato
de fazer aprender alguma coisa a alguém” (ROLDAO, 2005), considerando os diferentes
atores e o contexto cultural em que o ensino se realiza. Concebemos que ensinar € “criar
possibilidades para a sua producdo ou a sua constru¢do” (FREIRE, 1997, p.25). Enfim,
iremos enfatizar a complexidade da docéncia inserida em um contexto com estudantes com
diferentes deficiéncias e comunidade quilombola.

Para sustentar nosso referencial teorico, recorremos ao conceito de diferenca, vista como
uma vantagem pedagogica (FERREIRO, 2001) e, nesse estudo, ela ndo apenas agrega valor,
mas ¢ reconhecida como direito a educagdo, pois diversos grupos sociais-culturais estao
presentes no cotidiano escolar e trazem suas histdrias, suas culturas. Assim, reafirmamos a
posi¢do da autora quando afirma que as diferengas sdo elementos constitutivos da pratica
pedagogica, ressaltam elementos como a singularidade, a paridade e os saberes advindos dos
contextos diversos e se constituem como elementos fundantes para a docéncia e a formagao.

A partir dos estudos da Didatica Critica Intercultural (CANDAU, 2020 a, b) buscamos
estabelecer um didlogo com as quatro dimensdes que integram a educagdo intercultural:
“sujeitos e atores”; “conhecimentos”; “praticas socioeducativas”; e “politicas publicas”.
Entendemos que a atuagao dos docentes vinculada a uma educacao como pratica da liberdade
(FREIRE, 2001), evidencia uma pratica pedagdgica pautada na formacdo humana, que
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combate preconceitos e, sobretudo, dignifica os discentes e docentes diante de seus contextos
culturais. Isto porqué o individuo ¢ um ser de relagdes que ele estabelece no mundo e com o
mundo, e, nestas relagdes com o mundo, existe “uma pluralidade na prépria singularidade”
(p-40), na busca de uma “educacdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica”.

(p-88)

Metodologia

A pesquisa baseia-se nos pressupostos teorico-metodologicos da pesquisa
(auto)biografica, utilizando os Casos de Ensino (MIZUKAMI, 2000) como dispositivos de
pesquisa-formagao (JOSSO, 2000). Segundo Mizukami (2000), os Casos de Ensino
apresentam “um conjunto de eventos que ocorre num tempo e num local especifico (...), sdo
localizadas e situadas, revelam trabalho de maos, mentes, revelam motivos, concepgdes, (...);
refletem os contextos sociais e culturais nos quais o evento ocorre” (p. 151).

Os pressupostos da pesquisa baseiam-se na concep¢do de pesquisa formagao (JOSSO,
2004) que defende a dimensao formativa da pesquisa, tanto para o pesquisador como para os
participantes, pois € um processo em que as experiéncias sao reelaboradas mediadas por meio
de uma reflexdo teorica sobre a docéncia e a formagdo. Os participantes assinaram o Termo
de consentimento, assim como sua identifica¢ao foi mantida no anonimato.

A partir da producdo e socializagdo de casos de ensino, em um grupo reflexivo
constituido por uma diversidade de participantes: professores e professoras que atuam ou
atuaram na Educa¢do Basica, docentes universitarios, estudantes de graduacdo e de pds-
graduacdo e outros interessados na temadtica que atuam em outros espacos educativos, como
nas bibliotecas publicas e nos projetos sociais. Os encontros aconteceram no segundo
semestre de 2022 e no primeiro de 2023, mensalmente, de forma remota e contava com uma
participagdo flutuante, tendo em cada encontro uma média de 15 participantes. Nos
encontros, os participantes foram convidados a produzirem e socializaram seus casos de
ensino, oportunizando a reflexdo sobre suas experiéncias docentes.

A andlise foi baseada em uma perspectiva interpretativa enfatizando as quatro
dimensdes que integram a Didatica Intercultural propostas por Candau (2020 a,b): 1) sujeitos e
atores; ii) pratica socioeducativas; iii) conhecimentos; iv) politicas publicas.

Como o foco deste artigo ¢ discutir a docéncia em contextos diversos, apresentamos
alguns relatos de quatro participantes ao longo dos encontros, enfatizando o contexto
quilombola e o trabalho com estudantes com deficiéncias. Todos os participantes envolvidos
neste artigo atuam na Rede Estadual de Minas Gerais, em escolas localizadas em diferentes
cidades: Belo Horizonte, Formiga e Paraopebas. Eles assinaram o termo de Consentimento
para participarem e seus nomes sdo ficticios. A professora Mirian, atua nos anos finais do
Ensino Fundamental e o professor Eduardo atua no Ensino Médio. Ja a professora Virginia
atua em uma comunidade Quilombola e a participante Fabiana, atua como supervisora
pedagogica.

Analise, discussoes de resultados

Apresentamos a seguir, a partir da analise interpretativa considerando as dimensdes de
uma Didatica Intercultural (CANDAU, 2020 a, b), que se intercruzam nos casos de ensino
produzidos e socializados durante os encontros com os professores.

Dimensao ‘“‘sujeitos e atores”, os participantes reconhecem que a licenciatura em
Pedagogia e/ou outras areas ¢ insuficiente para saber lidar com as diferencas, quando atuam
na docéncia, embora tenham tido uma ou duas disciplinas sobre a tematica na formacao



9/14
inicial. Para eles ¢ uma carga horaria reduzida, diante da complexidade que o universo de
uma sala de aula abarca: estudantes com diferentes condi¢des sociais, culturais, emocionais e
cognitivas. Um dos relatos da professora Mirian durante os encontros, problematiza esta
questdo: “Quais contetdos? Quais principios abordar na formacdo inicial para atender a
necessidade do futuro professor para lidar as pessoas com deficiéncia na sala de aula?”
Embora os participantes reconhecam que a formacao inicial ndo consegue abordar as
tematicas e conteudos necessarios para atuacdao docente, eles ndo ficaram imobilizados diante
do ndo saber lidar com as diferencas na sala de aula. Esses professores buscam estudar,
discutir com outros professores, para proporcionar a aprendizagem dos estudantes de suas
salas. Isso fica evidente na posi¢ao da coordenadora pedagdgica Fabiana: “A busca € nossa,
porque somos persistentes. [...] A gente € detetive, a gente ¢ um tudo” (Fabiana, 2022).

A colocacgdo feita por Fabiana demonstra o compromisso e o reconhecimento docente
em prol de uma apropriagdo de processos e praticas inclusivas sejam propositivas frente a
diversidade vivenciada. Essa postura, dialoga com a dimensao “sujeitos e atores” (CANDAU,
2020 a) que se refere ao reconhecimento dos diferentes sujeitos na sala de aula, seja por sua
cultura, capacidade cognitiva, social, género e etnia, sendo vista como poténcia para o
processo de ensino e aprendizagem.

Na dimensdo “pratica socioeducativas” a professora Mirian relata sobre o processo
inclusivo ocorrido na sua turma, quando esta aprendeu libras para poder interagir com um
colega surdo: "eles estavam no 7° ano. [...] Eles sabiam libras, porque a professora trabalhava
desde o primario. Ela foi fazendo com que todos da sala aprendessem”. Isso demonstra o
quanto a acdo docente foi fundamental para que a turma ampliasse seus conhecimentos em
relagdo as diferentes linguagens, possibilitando a interacdo entre os estudantes em uma
perspectiva emancipatdria. J4 a professora que atua na comunidade quilombola, Virginia,
narrou que valoriza os conhecimentos dos estudantes, quando eles dizem ter faltado a aula por
terem ganhado “olho ruim. A minha mae me levou para benzer. Eu melhorei”. Reconhece
assim a cultura dos estudantes, demonstrando respeito e valorizacdo quanto aos saberes da
comunidade ao enfatizar a figura da benzedeira para a comunidade quilombola.

Ao tratarem sobre a categoria "conhecimentos", as participantes relatam que, na escola
quilombola a professora considera os estudantes “bibliotecas vivas”, como sinaliza a
professora Virginia. Por isso, ela relata um caso de ensino que com os estudantes, a partir de
varias receitas de chds, integrando as areas de matematica, ciéncias, portugués — mediram a
quantidade de folhas para fazer, catalogaram e escreveram as indicagdes das ervas para
doengas. Virginia integrou os conhecimentos da comunidade trazendo-os para sala de aula, e
os tomou como ponto de partida para o ensino. Ja as docentes do caso de inclusdo,
evidenciaram a preocupacdo em garantir o direito de aprender dos estudantes com
deficiéncia, como menciona Fabiana: “A gente tem que partir para que eles saiam dali pelo
menos com algo [...] o que a escola vem fazendo? O que a gente vai formar?”.

Os questionamentos da coordenadora pedagédgica Fabiana se interligam com a dimensao
“praticas socioeducativas”, que se referem ao trabalho das professoras para ensinar os
conteudos. Esta categoria ficou mais evidente no caso dos docentes que discutiram sobre a
inclusdo. As discussdes perpassaram por: i) como gerenciar as diferentes demandas da classe
e dos estudantes com deficiéncia na falta do professor de apoio. Nas palavras de Eduardo:
“Eu mesmo fazendo o papel do professor de apoio enquanto os outros meninos estavam
fazendo a atividade”. ii) como fazer as adaptacdes de contetidos especificos, sendo que o
Pedagogo ¢ o professor de apoio. Fabiana relata sobre esta questao “P1 ndo sabe quimica, ele
ndo sabe biologia, ele ndo sabe essas disciplinas todas. Ele faz uma adaptagdo em cima do que
o professor envia para ele, mas ele ndo sabe”; iii) como identificar o nivel de conhecimento
do estudante? Fabiana narra que o professor de apoio trabalha com trés estudantes com
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deficiéncia e anos de escolaridade diferentes. Ela se indaga: “Como trabalhar com tanta
diversidade?”.

Quanto a dimensao “politicas publicas”, vamos abordar o contexto politico-social que o
processo de ensino-aprendizagem se insere. No caso da inclusdo, os docentes discutiram sobre
o direito dos alunos em receber o professor de apoio somente para os estudantes com laudo
de alguma deficiéncia. Relatam que cabe a familia buscar o diagnostico e brigar por um
professor de apoio junto a Secretaria de Educacao.

O grupo problematizou a questdo da falta de acesso a este direito, sinalizado no relato
do professor Eduardo: “como o pai e a mae tinham instrugdo eles foram para justica. No
outro dia a escola ja tinha contrato o professor de apoio e ja estava la dando a maior
assisténcia, entdo, a gente também percebe, né ?!”, referindo-se as desigualdades de acesso e
informacao acerca dos direitos ja previstos em politicas publicas.

Finalizando as discussoes, no Caso da comunidade quilombola e no Caso de estudantes
com deficiéncias notamos que a diferenca se tornou vantagem pedagodgica pelo fato de os
docentes terem evidenciado a a¢do de ensinar, promovendo a aprendizagem dos estudantes
sob sua responsabilidade.

Percebemos que nos Casos de Ensino produzidos e socializados, o envolvimento dos
docentes proporcionou que seus alunos aprendessem a lidar com a diferenga, o que em muito
contribui para uma educagdo inclusiva em turmas regulares, como afirma o professor
Eduardo: “A escola tem ganhado com a inclusdo. A sociedade tem ganhado com a inclusio”.
Além do envolvimento, os docentes concebem que lidar com as diferengas culturais,
cognitivas, emocionais ¢ responsabilidade de todos, como conclui Fabiana: “o aluno ¢ de todo
mundo”.

Metodologicamente, consideramos que trabalhar a pesquisa na dimensdo formativa é
um rico potencial para propiciar a reflexao acerca da complexidade da docéncia e o processo
de ensino-aprendizagem. Os Casos de Ensino, utilizados como dispositivo de pesquisa,
favoreceram aos participantes narrarem suas experiéncias na sala de aula. Os grupos de
discussdo on-line, por um lado propiciam a participagcdo de diferentes atores nos encontros,
devido a possibilidade do uso da tecnologia; por outro lado, reduzem esta participacdo, na
medida em que no remoto, muitas falas, gestoes, acdoes, comentarios ficam pouco evidentes.
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Concepcoes de didatica e pratica docente: o tema da diversidade como lacuna formativa

Silvana Soares de Araujo Mesquita
PUC-Rio
Financiamento - FAPERJ

Palavras-chaves: Pratica docente; Didatica; Formacao de professores; Diversidade.

Este texto apresenta resultados de pesquisa cujo objeto de estudo ¢ a didatica e a pratica
docente de professores especialistas, isto €, que atuam no segundo segmento do ensino
fundamental e no ensino médio, em diferentes areas disciplinares, formados, em sua maioria,
nos cursos de licenciatura. Tem-se como questdo: Qual o "lugar" da didatica na atuacdo dos
professores? Parte-se da hipotese de que os professores em sua pratica, diante da diversidade
de alunos que compde as salas de aulas na atualidade, parecem se distanciar dos
conhecimentos didatico-pedagdgicos adquiridos em sua formacao inicial, evidenciando uma
dicotomia entre a teoria e a pratica. O objetivo principal ¢ compreender como professores
concebem a didatica em articulagdo com sua formacao inicial e sua pratica docente, a fim de
detectar possiveis temas para se repensar a formagao didatica dos docentes.

O desenho metodoldgico busca favorecer o protagonismo docente para identificar as
lacunas e as possibilidades da formagdo inicial/continuada dos professores, apontadas por
esses no contexto da pratica. Todos os participantes assinaram o Termo de consentimento.
Assim, analisa-se os resultados de questionarios online, respondidos por 105 professores,
composto por 4 eixos: perfil de atuacdo do docente; trajetoria formativa; lacunas e
contribui¢des apontadas na formagao inicial (questdes fechadas); concepgdes sobre didatica e
pratica docente (duas questdes abertas de associacdo de palavras: “O que ¢ didatica para
vocé? Escreva as cinco primeiras palavras que vem a sua mente/ O que ¢ Pratica docente para
voc€? Escreva as cinco primeiras palavras que vem a sua mente”). Os dados foram tabulados
pelo software SPSS que permitiu anélises cruzadas entre as respostas.

Quanto aos referenciais tedricos, esta pesquisa dialoga com os estudos da sociologia da
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experiéncia de Dubet (1994; 2002), principalmente por conta do protagonismo docente a qual
esta pesquisa pretende destacar. Os estudos e as andlises sobre didatica e trabalho docente
apoiam-se em Candau (1983, 2018, 2020), Mesquita (2020, 2021), Novoa (2009; 2017) e
Gatti et al (2017, 2019).

Sobre os principais achados e discussoes, identifica-se que os professores especialistas
pesquisados se caracterizam por atuarem na regido metropolitana do Rio de Janeiro, tanto na
rede publica (80%) quanto privada (48%), sendo que cerca de 30%, atuam nas duas redes.
Participam professores de diferentes disciplinas (Matemadtica, Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Quimica, Biologia, Artes, etc). O tempo de atuagdo varia entre 1 ¢ 35 anos, porém
apenas 17% possuem menos de 5 anos de experiéncia. Cerca de 93% cursaram licenciatura e
87% possuem pos-graduagao. Assim, a diversidade marca esse grupo de professores, como se
caracteriza a docéncia no Brasil, via dados do Censo escolar (BRASIL,2022). No entanto, os
cruzamentos entre as diferentes instituicdes formativas, o tempo de servico e as areas
disciplinares de atuacdo dos sujeitos da pesquisa, ndo evidenciaram diferencas significativas
em relagdo aos objetivos desta investigagao.

No que se refere a didatica, a andlise das 348 palavras/expressoes usadas pelos 105
professores para defini-la, resultou na categorizagao de 5 eixos. A didatica é concebida pelos
professores como: o ato de ensinar e a forma de fazé-lo (51%); a dimensao humana da relacao
professor-aluno-ensino-aprendizagem (17%); a caracterizagdo da profissio e do
desenvolvimento profissional (11%); a forma de garantir a aprendizagem e os objetivos finais
(10%); a caracteristica/tipologia do ensino (7%); a area de conhecimento (4%).

A associacdo da didatica com as questdes metodologicas, organizacionais e de
planejamento se destaca entre os professores, seguido, em menor escala, pelas dimensoes
humanas da relagdo professor-aluno. Em didlogo com o debate da multidimensionalidade da
didatica, proposto por Candau (1983), parece predominar entre as concepgdes dos
professores, a dimensdo técnica da didatica, porém com indicios de outras dimensdes sendo
incluidas no discurso de parte dos professores.

Em relacdo a concepcdo de pratica docente, os termos usados se distanciam desta
concepgdo técnica e, portanto, da propria didatica. A pratica docente ¢ associada pelos
professores aos aspectos afetivos (amor, paixdo); relacionais (didlogo, interacdo) e de
satisfacdo profissional (dedicacdo, transformagdo), evidenciando a dimensdo humana da
pratica docente e os debates da didatica relacional (MESQUITA, 2020). No entanto, percebe-
se um distanciamento entre a pratica do professor e a didatica, levando a um questionamento
se os professores realmente reconhecem a didatica como um campo destinado a contribuir
para o processo-aprendizagem ou € apenas um conjunto de métodos que muitas vezes nao da
conta da complexidade da pratica docente na sala de aula. Nessa dire¢do, Candau (2018)
defende a necessidade de consolidacdo de saberes da didatica capazes de, realmente,
contribuir com o trabalho docente.

A fim de compreender as possibilidades de didlogo da didatica na formagdo de
professores com a pratica docente, buscou-se identificar, junto aos participantes da pesquisa,
os niveis de contribui¢des dos cursos de licenciatura para o trabalho cotidiano do professor e
as lacunas temadticas. Destaca-se que metade dos professores (51%) reconhecem que a
graduacao/licenciatura contribuiu totalmente para sua pratica docente e 32% afirmam que
contribuiu parcialmente. O que ndo difere das andlises de Novoa (2017) e Gatti et al (2019)
sobre o processo de incompletude e pouca pertinéncia para a profissao docente que os cursos
de formagdo inicial apresentam, mas tido também como caracteristicas proeminentes da
iniciacdo profissional de diversas outras carreiras. Como o proprio nome ja diz, trata-se da
iniciacdo de uma formacdo. Porém, faz-se necessario construir através dela principios para
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nortear e legitimar o processo de desenvolvimento profissional.

No que tange as lacunas deixadas pela graduagdo com impacto sobre a pratica docente,
a maioria dos professores elege os temas ligados a diversidade dos alunos (60%), seguidos
pelo item transposicdo dos conhecimentos cientificos para o conhecimento escolar (43%) e
pela énfase na integracdo curricular com outras disciplinas (41%). De forma oposta, indicam
que as principais contribui¢cdes da formacgao inicial para suas praticas estdo nos estudos dos
contetidos curriculares a serem ensinados (76%), no suporte tedrico-metodologico (63%) e
nos debates filosoficos e sociologicos (54%).

Buscando elucidar as exigéncias dos professores de conhecimentos apontados como
centrais para o exercicio da docéncia hoje nas escolas, a pesquisa evidenciou, via questao
aberta dos questionarios, os temas que eles elegem para formacao continuada. Duas temaéticas
se destacam, as metodologias, com énfase para as novas estratégias de ensino (38%) e a
diversidade (23%). Em relagdo a diversidade, foi possivel ainda identificar, via tabulagdo das
tematicas indicadas, que a maioria dos professores parece relaciona-la as questdes étnico-
raciais, de género e sexualidade, de cultura popular, de diferencas entre as classes sociais e
aos debates de inclusdo de alunos com dificuldade de aprendizagem/necessidades especiais.
No que se refere a énfase para as novas estratégias de ensino, os professores nao indicaram
exemplificagdes.

Destaca-se que os “temas ligados a diversidade dos alunos” foram também os mais
apontados como lacunas na formagao inicial dos professores, o que pode estar associado ao
proprio distanciamento entre as concepg¢des de didatica e de pratica docente. Tais reflexdes
permitem construir problematizacdes acerca das possibilidades de construcdo e execucao de
novas concepcdes de didaticas. Sim, didaticas, no plural, pois ndo parece ser possivel um
modelo tnico de didatica ou, at¢é mesmo, de formagdo de professores para dar conta da
complexidade da atuagdo docente, diante das multiplas escolas, objetivos e sujeitos que
transitam na sociedade multicultural que passou a ser reconhecida nos dias de hoje.

Conclui-se que as concepcoes de didatica e pratica docente, juntamente com as lacunas
formativas, apontadas pelos professores nesta pesquisa evidenciam que a didatica precisa
incorporar novos temas, principalmente, em relacio a diversidade e a inclusdo. Questiona-se:
Como instrumentalizar a didatica e o professor para trabalhar com a diversidade? Debates
insurgentes sobre multiculturalismo e educac¢do, didatica intercultural, estudos sobre culturas
juvenis, ja apontam para a urgéncia da inser¢do dessas tematicas nas disciplinas de didatica
dos cursos de licenciatura. Além disso, ¢ preciso problematizar a forma como a
diversidade/diferenca ¢ vista pelos professores, se como um problema ou como uma
“vantagem pedagogica” (FERREIRO, 2001).

Compreende-se que os estudos sobre o lugar da didética, tanto na pratica dos
professores quanto na formacgdo inicial, visam contribuir com a ampliagdo do conceito de
didatica. Identificar os elementos que facilitam e dificultam a atuacdo dos professores
especialistas no cotidiano escolar permitird construir categorias analiticas para estudo dos
curriculos das licenciaturas e das proprias politicas norteadoras da formagao docente.
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