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Resumo: Este trabalho apresenta reflexdes de pesquisa de mestrado que vem sendo
desenvolvida em uma Instituicdo de Ensino Superior confessional com o intuito de
problematizar culturas juvenis por meio da participacdo em rodas de conversa. Inspiradas nos
circulos de cultura freireanos, as rodas de conversa sdo organizadas como parte de uma agao
pastoral universitaria e se constituem como espaco-tempo de pronuncia coletiva do mundo.
Por meio deste espaco de participagdo social e de didlogo entre juventudes e membros da
Pastoral Universitaria, buscamos investigar o universo tematico destes grupos juvenis tendo
como referenciais a Educacao Popular e a Sistematizagao de Experiéncias. Acreditamos que o
processo de escuta das realidades juvenis, aliada ao desvelamento de seus conhecimentos e
suas praticas culturais, pode favorecer a construcdo de uma ciéncia popular que abarque as
demandas juvenis.

Palavras-chave: Educacdo Popular. Rodas de Conversa. Juventudes. Pastoral Universitaria.
Sistematizacao de Experiéncias.

Introduciao

Alicergada nos principios da Educacao Popular e na proposicao de praticas educativas
libertadoras (FREIRE, 2020a, 2020b) e descolonizadoras (QUIJANO, 2013) que respondam
aos impactos da modernidade nas realidades latino-americanas - de modo especial nas
experiéncias dos circulos de cultura propostos por Paulo Freire -, a pesquisa que da origem a
esse trabalho adota uma postura politica em busca de uma educacdo problematizadora como
alternativa e combate a “educacao bancaria”. Assume, portanto, a liberdade e a critica como
vocacgdo ontoldgica de mulheres e homens e parte da compreensdo de que o didlogo ndo ¢
instrumento da educagio, mas sim a propria educacio (BRANDAO, 2002).

As rodas de conversa, bem como esta pesquisa, se assentam em uma concepgao de
educagdo que afirma o reconhecimento das/os jovens universitirias/os enquanto sujeitos
sociais (DAYRELL, 2003) capazes de refletirem e agirem sobre o mundo. Uma das fungdes
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mais importantes da pratica educativa critica consiste em propiciar condigdes em que
educandas/os em suas relagdes com os outros possam ensaiar “a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador de sonhos [...]” (FREIRE, 1998, p.46).

Assumir-se como sujeito configura-se como condi¢do para a construcdo da autonomia
e esta, por sua vez, s6 pode efetivar-se mediante agdes culturais dialogicas como as rodas de
conversa. Estas, inspiradas nos circulos de cultura propostos por Paulo Freire (2020b), se
apresentam como espago-tempo de pronunica coletiva do mundo, afirmagdo da esperanca e
constru¢do de sonhos possiveis.

As rodas de conversa sdo compreendidas, nesta pesquisa, como espago proficuo de
participagdo social, em que as e os jovens constroem e fortalecem suas leituras de mundo e
vislumbram coletivamente possibilidades de transformagio de suas realidades. E local de
partilha de saberes e vivéncias entre juventudes plurais, pois cada sujeito carrega sua historia
de vida, marcadores étnico-raciais, de classe, de género, de orientagdo sexual etc. Estabelecer
juntamente com estas/es jovens este espaco de participacdo social nos possibilita o
entendimento das rodas de conversa como uma pratica educativo-politica libertadora que
favorece a emancipagdo humana, pois “situa liberdade como movimento reflexivo que
permite o sujeito se descobrir construtor de sua propria historia, condi¢do sine qua non da
roda de conversa”. (SAMPAIO, et al., 2014, p. 1300).

Nessa experiéncia associativa, ao tomar parte das rodas de conversa, as/os jovens
podem alimentar o “desejo de dissolugdo dos modelos hierarquizados antecedentes e de
democratizagdo da palavra, da acdo e da gestdo coletivizada e consensual do poder”
(BRANDAO, 2010, p. 123). Para isso, ¢ imprescindivel que se manifeste a intencionalidade
de uma educagdo dialogica que ocorra com a fé na vocagao de “ser mais” (FREIRE, 2020b, p.
112).

Compreendemos, assim, que a participagdo social em rodas de conversa pode
favorecer a ruptura de modelos culturais hierarquizados, ainda, muito presentes na
composi¢do curricular eurocéntrica das universidades que prioriza saberes e manifestagdes
culturais dos brancos, em detrimento dos conhecimentos, cultura e histéria dos povos
indigenas e negros. Marca da educacao bancaria, veementemente criticada por Freire (2020b),
que se erige na compreensdo de que quem educa ¢ quem deposita conteudo, quem detém o
poder, hierarquizando professores/as em detrimento de alunas/os, limitando dessa forma a
possibilidade de uma consciéncia critica; ja que nesta perspectiva educandas/os sao
entendida/os como mero recepticulo de conteudo. Ao dificultar o reconhecimento das
estruturas sociais de opressdo, a educagao bancaria se converte em um instrumento eficaz para
a manutencdo do status quo e tem o propdsito de barrar a percep¢do quanto a necessidade de
transformagdo social, contrapondo-se, deste modo, a consciéncia critica que visa ampliar a
percepcao da realidade e dos caminhos para a emancipacao.

Niao ¢é de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educag@o, as mulheres e
homens sejam vistos como seres da adaptagdo, do ajustamento. Quanto mais se
exercitem as educandas e os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sdo
feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢do no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos. (FREIRE, 2020, p.
83)

Dayrell (2003) alerta-nos que o reconhecimento das/os jovens como sujeito social ¢
uma agdo politica que exige posicionamento ¢ético de pesquisadoras/es e demais
educadoras/as. Tendo em vista que ha, no cotidiano, uma série de imagens e esteredtipos que
interferem no modo como as juventudes sdo percebidas socialmente. A primeira imagem que
o autor apresenta ¢ da juventude como momento de transi¢do, como ‘“‘vir-a-ser”’, nela a
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juventude € percebida como uma fase de preparacdo ao que um dia serdo, pressupondo que
a/o jovem ainda ndo ¢ no presente. Outra imagem ¢ a da juventude como moratoria e tempo
de liberdade que se vale de uma ideia romantica e consoante aos ideais de consumo
exacerbado, nela a juventude consiste em um tempo marcado pelo hedonismo e pela
irresponsabilidade, “com uma relativizagdo da aplicagdo de sangdes sobre o comportamento
juvenil” (DAYRELL, 2003, p.41). E, ainda, aponta a imagem da juventude como momento
de crise, de conflitos com a autoestima e/ou com a personalidade. Concordamos com Dayrell
(2003, p.41) que € necessario problematizar essas imagens, caso contrario “corremos o risco
de analisar os jovens de forma negativa, enfatizando as caracteristicas que lhes faltariam para
corresponder a um determinado modelo de ‘ser jovem’”, sobretudo, quando se trata de jovens
oriundas/os de grupos populares.

Temos percebido que, ao tomarem parte das rodas de conversa, partilhando suas
vivéncias, saberes, historias, narrativas e condi¢des existenciais, as/os jovens forjam
coletivamente outras imagens sobre si, tal como a de juventude trabalhadora que se contrapde
ao imagindrio que tende a retratd-las/os como seres imaturos e sem responsabilidade.

Sistematizacido das Rodas de Conversa

\

Frente a ofensiva antidemocratica que visa reduzir a educacdo a mercadoria, as
praticas de Educacdo Popular que se ancoram no legado freireano visam promover a
radicalidade democratica e a reflexdo critica sobre a propria pratica, ciente de que o nosso
que-fazer educativo ¢ a principal fonte de nossa formacao permanente (JARA, 2019). A fim
de favorecer essa reflexdo, Jara (2006) cunhou uma proposta de Sistematizagdo de
Experiéncia que contempla cinco tempos: 1) O ponto de partida, 2) As perguntas iniciais, 3)
Recuperagdo do processo vivido, 4) Reflexdo de fundo e 5) Os pontos de chegada.

O ponto de partida de nosso processo de sistematizagdo consiste nas rodas de conversa
desenvolvidas como uma forma de acdo pastoral, no &mbito de uma institui¢do confessional
de Educagao Superior. Trata-se de encontro semanal, em formato de roda de conversa, entre
jovens matriculadas nos diversos cursos de graduagdo de um dos campi da IES. Desde sua
origem, em 2019, o projeto de organizar as rodas de conversa ja possuia uma intencionalidade
dialogica: sendo fruto de solicitacdo de um grupo de trés estudantes de graduacao que relatou
sentir falta de um espago de participagdo em que pudessem partilhar experiéncias e saberes
entre si. O grupo de jovens intencionava criar um espago para replicar com seus pares
algumas dinamicas de que ja tinham participado em outras acdes da Pastoral Universitaria e,
assim, foram organizadas as rodas de conversa. Foram definidos dois pontos essenciais ao
projeto: I. serd um espaco de confianga e troca de experiéncias discentes e; II. serdo
elaborados encontros tematicos, sempre de acordo com as demandas levantadas dentro do
proprio grupo. De imediato, o convite foi amplamente divulgado nas salas de aula e redes
sociais com data agendada para os encontros: segunda-feira, durante o intervalo das aulas
ocorre a roda de conversa que se constitui como agdo livre para todas/os que queiram
participar e, as quintas-feiras, ha a reunido de planejamento do préximo encontro, a partir do
que foi abordado no anterior, sob responsabilidade do grupo composto por trés jovens que
idealizaram o projeto e a assessora da Pastoral Universitaria, que também ¢ responsavel por
esta investigagao.

Com a pandemia da COVID-19, a proposta das rodas de conversa sofreu alteracdes e
nos levaram ao segundo ponto da Sistematizagdo, ao nos indagarmos sobre o que sdo as rodas
de conversa? Como dar continuidade a elas no periodo de pandemia? A primeira alteragao nas
rodas foi no formato ja que, atualmente, elas sdo realizadas virtualmente por meio de
videoconferéncia, alterando sobremaneira o formato presencial em que as/os participantes se
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distribuem em roda, sentadas/os em pufes, com acesso ao espago, trocando olhares e reacoes,
proporcionando um ambiente de confianga e leveza. O tempo de encontro também mudou;
antes ocorriam durante intervalo das aulas, com dura¢ao de no maximo vinte minutos. Com a
modalidade remota, os encontros ocorrem antes da aula, com a “sala” virtual aberta das 18h

as 19h.

Entre as mudangas destaca-se a possibilidade de participacdo de jovens do outro
campus da Institui¢do de Ensino Superior. No formato remoto, foi possivel agregar estudantes
que ndo poderiam pertencer ao grupo, presencialmente, uma vez que estariam em aula em seu
respectivo campus. Essa participagdo trouxe ao grupo novos olhares de estudantes de
diferentes areas como Engenharias, Administracdo e Ciéncias Contdbeis. Antes o
grupo contava com estudantes de cursos como Direito, Educacdo Fisica, Pedagogia e
Psicologia.

A perda com a impossibilidade da modalidade presencial nos trouxe um novo olhar
que vem fortalecendo as relagdes de confianca entre o grupo. Com a pandemia, as rotinas
foram alteradas e novas demandas surgindo. Ao mesmo tempo em que as emog¢des vém sendo
colocadas a prova, estudantes perderam seus empregos, outras/os seguem trabalhando
presencialmente, relatam a soliddo por morarem sozinhas/os € nao interagirem com outras
pessoas ou desgaste nas relacdes familiares devido ao aumento no tempo de convivio. Fora
tudo isso, os medos quando algum familiar ¢ diagnosticado com COVID-19 e os
falecimentos. De qualquer forma, ¢ recorrente o relato de que este momento de encontro entre
o grupo possibilita a interagdo entre pessoas que querem rir, trocar ideias e visdes de mundo,
estabelecer contato e interacao com pessoas diversas, apesar do distanciamento.

Consideracoes

Com o ingresso no curso de Mestrado e o aprofundamento de estudos acerca dos
aportes da Educacdo Popular, potencializou-se o anseio de refletir sobre a propria pratica,
desse modo as rodas de conversa foram se transformando cada vez mais em praxis dialogica.
A fim de compreender esta pratica, fomentar a participacdo social juvenil e ampliar os
espacos democraticos na instituicdo, langcamos mao da Sistematiza¢do de Experiéncias que,
segundo Jara (2006) favorece a compreensdo, extragdo e comunicagdo das experiéncias
vividas nos processos sociais. Esta metodologia fundamenta-se na concep¢do metodologica
dialética que concebe a realidade como um processo historico constituido pelos seres
humanos como uma totalidade, pois as relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais nao
se dao separadamente, mas relacionam-se entre si.

Nesta pesquisa, buscamos compreender as relagdes sociais ndo a partir de uma
observa¢do distanciada, mas sim da relacdo intersubjetiva e da participacdo ativa entre todos
os sujeitos envolvidos nas rodas de conversa: pesquisadora e jovens. Estamos planejando os
proximos tempos da Sistematizacao da Experiéncia e para elaborar a recuperagao do processo
vivido, lancaremos mao de atas e fotos das rodas de conversa, bem como da gravacdo das
rodas remotas, além de entrevistar jovens participantes.

Como visto, a educa¢ao como pratica da liberdade pressupde confianca e humildade
para o didlogo auténtico e objetiva proporcionar consciéncia critica da realidade, favorecendo
a assun¢do do sujeito capaz de viabilizar a transformagdo social. Pretendemos, com este
espaco de participacdo social e de didlogo entre juventudes e membros da Pastoral
Universitaria, conhecer e desvelar o universo tematico e cultural destes grupos juvenis, pois
acreditamos que o processo de escuta de suas realidades pode favorecer a constru¢do de uma
ciéncia popular que abarque as demandas juvenis.
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