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FORMAGADO INICIAL, INSERGAO E ATUAGAO PROFISSIONAL NA EJA

Este artigo traz resultados de pesquisa quantiqualitativa que buscou analisar a formagdo do educador do curso de
Pedagogia da UFMG sob a perspectiva dos estudantes egressos que optaram pela Habilitagdo em EJA, a fim de
compreender em que medida e de que modo essa formagdo influencia em sua insergdo e atuacao profissionais. Na etapa
quantitativa realizou-se levantamento dos egressos e aplicou-se questiondrios. Na etapa qualitativa organizou-se um
semindrio e entrevistou-se os sujeitos participantes. Fez-se a triangulagdo dos dados entre o levantamento inicial, os
questiondrios, as entrevistas e o seminario, relacionando-os com a literatura do campo. Evidenciou-se que dentre as
opgoes existentes no curso, a Formagao Complementar em EJA é uma das menos escolhidas devido a reduzida oferta de
trabalho, contudo, configurou-se como um diferencial no momento da insercdo e atuagao profissional dos egressos, visto
que contribui no desenvolvimento da sensibilidade para o trabalho com as especificidades da EJA.
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INTRODUCAO

A pesquisa versa sobre a formacao inicial do educador da EJA. Autores destacam que a formagdo especifica para a
Educacdo de Jovens e Adultos figura como um diferencial tanto na atuagdo, quanto na luta pelo direito dos excluidos a
educacao (FREIRE, 1996; ARROYO, 2006a; HADDAD, 2007). Trabalhou-se com a hipétese de que o cendrio politico pode
influenciar os processos de formacao e, consequentemente, a atuagao dos futuros educadores da EJA.

Realizou-se a escuta atenta dos egressos do Curso de Pedagogia que optaram pela habilitacdo em Educacdo de
Jovens e Adultos a fim de analisar em que medida e de que modo ter cursado essa habilitacdo impactou a sua insercdo e
atuacao profissional. A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), que desde 1986 apresenta,
no curso de Pedagogia, habilitacdo em Educagdo de Adultos. A partir de 2001 passou a se chamar Formacao

Complementar (FC) em Educagéo de Jovens e Adultos[1l,

XXXX j& havia realizado um levantamento dos egressos do curso de Pedagogia da UFMG que optaram pela
habilitacdo em EJA, desde a primeira turma (1986-1990) até 2002. Naquela época, foram localizados 142 egressos (XXXX,
2004). A questao de fundo da pesquisa era saber se havia ou nao a necessidade de um profissional com formagao
especifica para atuar na EJA. O estudo tinha como um dos objetivos analisar a pertinéncia da profissionalizacdo desse
educador. Desde entao, essa dimensao vem se ampliando e o nimero de estudos sobre a tematica tém crescido.
Atualmente, hd maior consenso sobre a necessidade de formacéo especifica para o professor que atuara na Educacao de
Jovens e Adultos.

A pesquisa anterior fez um levantamento dos egressos formados entre 2003 e 2013, aplicou questiondrios, realizou
entrevistas e 0s reuniu em um encontro que contou com a participagdo significativa de ex-estudantes. Ao analisar os
resultados do estudo anterior com a pesquisa recente foi possivel tragar um panorama da habilitagdo em EJA do curso de
Pedagogia da UFMG nos ultimos 30 anos. Para além disso, analisou-se as contribuicbes, os limites e desafios da proposta
de formacao de professores para EJA existentes na FaE/UFMG.

Na revisdo de estudos que se fez sobre a formagdao de educadores para a EJA encontrou-se poucos trabalhos
discutindo esta temética, se comparados com temas mais estudados no campo da EJA. Quando o objeto de estudo é a
habilitacao/énfase em EJA dos cursos de Pedagogia isso diminui ainda mais, principalmente, quando a investigacao é
desenvolvida com estudantes egressos.

Recentemente, constata-se crescimento do nimero de pesquisas sobre a formacéo inicial do educador para a EJAL2ZL
E de se destacar, também, o atual movimento de universidades em realizar concursos especificos para professores de EJA

nos cursos de Pedagogial3l, o que demonstra maior presenca da Educacio de Jovens e Adultos no ambito da formacao
académico-profissional de educadores, bem como, no campo de pesquisas cientificas.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A FORMACAO DO EDUCADOR

Apenas no final da década de 1980 e inicio de 1990 é que a formacdo para a EJA passa a ser reconhecida como uma
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habilitacdo ou modalidade em algumas faculdades de educagao, e o curso de Pedagogia passa a se configurar como uma
instancia de formacdo inicial de docentes para a EJA. Dados de 2009 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) indicaram que 23% dos 261 mil professores que atuavam na EJA ndo tinham formacao
superior.

XXXX (2010) apontou que, mesmo com a crescente visibilidade da EJA, tanto na insténcia das praticas quanto na dos
estudos e pesquisas, ainda nao existia efetiva demanda para uma formacdo especifica de seu educador. Os resultados
também indicaram que eram raros os cursos de Pedagogia que ofereciam habilitacdo em EJA nas Ultimas décadas do
século passado, segundo XXXX (2010), isso se devia ao pouco conhecimento da area e a auséncia de politicas publicas
voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos, o que influenciava aos futuros pedagogos e pedagogas a nao optarem pela
habilitacao.

Margarida Machado (2010) revelou que grande parte dos educadores que atuam na EJA nao tiveram a oportunidade
de cursar na graduacgdo disciplinas voltadas especificamente para lidar com o publico adulto. Na falta de uma preparagao
inicial especifica, em cursos de graduacéo, a formagao desse educador acabava por acontecer durante o préprio processo
de ensino, no cotidiano do professor (PORCARO, 2013).

Ana Paula Pedroso (2015), na pesquisa de doutoramento realizada em uma escola municipal exclusiva de EJA em
Belo Horizonte, constatou que os 18 docentes entrevistados para o estudo (de um total de 42 lotados na escola) possuiam
uma formacdo adquirida em cursos de licenciaturas, além de algum tipo de pds-graduacdo, entretanto, merece reflexdo a
constatagdo de que em nenhum dos casos investigados houve uma formagéo voltada para a EJA, o que faz com que esses
educadores iniciem seu trabalho sem uma formagéo para o campo especifico de sua atuagdo (p. 177-178).

A questdo da formagao voltada para o educador de jovens e adultos tem sido abordada na legislagdo e na literatura
da area, reforcando a necessidade de se enfatizar um “olhar” especifico sobre o processo dessa formacao, ainda assim,
estudos mostram que sao poucas as iniciativas de formagdo académico-profissional desses profissionais (DINIZ-PEREIRA,
2006).

A demanda pela EJA permanece elevada. Indicadores revelam que praticamente um tergo da populagao brasileira
(65 milhdes) nao possui o ensino fundamental completo. Segundo dados da PNAD de 2014, cerca de 13 milhdes de
pessoas com 15 anos ou mais nao foram alfabetizadas e se consideradas as pessoas com 60 anos ou mais a taxa de
analfabetismo sobe para 23,1%, ou seja, quase um quarto dos idosos brasileiros ndo sabe ler nem escrever. No grupo
entre 40 e 59 anos a taxa de analfabetismo é de 9,2%. Sem contar os quase 28 milhdes de brasileiros considerados
analfabetos funcionais.

Ainda que a demanda seja estarrecedora, o atendimento tem sido aquém, principalmente, nos tempos atuais em
que a instabilidade politica e econdmica se faz mais presente - com o desmonte dos direitos das populacdes menos
favorecidas, onde se localiza o maior publico da EJA. O sistema publico educacional brasileiro ndo atende nem 10% da
demanda real de Educacao de Jovens e Adultos. O atendimento na EJA em 2015 era de 3,4 milhdes de matriculas. Os

dados evidenciam que de cada 100 brasileiros somente seis sdo atendidos na EJA%l Segundo Jane Paiva e Fétima
Fernandes (2016):
hé& que se considerar que a demanda potencial por esse profissional [educador com habilitacdo em EJA] é
imensa, face ao nimero de pessoas nao escolarizadas no ensino fundamental em diferentes momentos do
percurso. No plano da realidade, entretanto, tem-se uma oferta de trabalho ndo compativel em niimero com a
demanda potencial de escolarizagdo que, ao contrario do esperado, ndo cresce em nimero de matriculas, mas

decresce ano a ano, principalmente pelo fechamento de classes e escolas, em descumprimento flagrante do
dever do Estado (p. 28).

A partir da vigéncia do FUNDEB (2007) inicia-se um fenémeno inesperado no campo da Educagdo de Jovens e
Adultos: as matriculas comegam a declinar. Uma hipétese explicativa é de que a matricula no ensino regular torna-se mais
atrativa para os sistemas de ensino, jd que o fator de ponderagao para efeito dos calculos dos Fundos (de 1,2) é bem
superior que aquele da EJA (de 0,8) (DI PIERRO, 2010a). Consequentemente, tem-se menor oferta de turmas de EJA, fato
que reduz as chances de trabalho e os critérios de escolha para o educador de jovens e adultos.

A formacgdo de educadores torna-se parte importante na qualidade da oferta de EJA e tem muito mais a contribuir,
caso se atente para as particularidades de seus sujeitos. Os educandos da EJA tém suas especificidades e estas precisam
ser destacadas na formacdo de seus educadores (ARROYO, 2006a; RIBEIRO, 1999; XXXX, 2010; LAFFIN, 2015). O foco para
se definir uma politica para a EJA e para a formagédo de seu educador, deveria ser um projeto de formacdo que colocasse a
énfase para que os profissionais conhecessem bem quem séo esses jovens e adultos (ARROYO, 2006a, p. 23).

A partir de pesquisa sobre a formacgdo de licenciandos em Projetos de EJA, elencaram-se ideias-forga na construcao
das especificidades da formacao do educador de EJA: centralidade do processo no educando; orientacdo permanente do
educador por grupo multidisciplinar; contextualizacdo do Projeto e da EJA em temporalidades histéricas; realidade do
educando como principio pedagdgico; elaboracao de instrumentos didaticos préprios; sistematizacao regular do trabalho e
acompanhamento constante do trabalho em sala de aula (SILVA, 2013, p. 187).

Um marco importante na construcao de apontamentos para a formagdo desses educadores no Brasil foi a realizagdo
dos Seminarios Nacionais sobre Formacdo de Educadores da EJA, que vem acontecendo com certa regularidade desde
2006. Se antes, na época dos movimentos populares de educacdo, a luta da EJA era pelo reconhecimento do direito a
educacao, hoje lutamos pela ampliacdo do acesso, por uma educacéo publica de qualidade e por melhores condicbes de
atendimento em que a formagdo dos educadores figura como um dos pontos centrais.

Atualmente parece existir maior reconhecimento acerca das especificidades do campo no plano formal (VENTURA;
BOMFIM, 2015b). Com a aprovagao da nova LDB, em 1996, a oferta de EJA se apresenta como educagao escolar regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades. O Parecer n.
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11/2000 (CEB/CNE), reconhece as especificidades da EJA e aponta que esta necessita ser pensada como um modelo
pedagdgico préprio a fim de criar situacdes pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos.
O documento reafirma, também, a necessidade de uma formacdo especifica para os educadores da EJA.

Para além das regulamentagdes, agdes nos campos populares e académicos, também, contribuiram para o
movimento de consolidagdo do direito a educagao para jovens e adultos no Brasil. Algumas acées foram realizadas como:
a criagdo de Féruns de discussao, Nicleos em universidades, Encontros Nacionais de Educagao de Jovens e Adultos e
realizacdo de Conferéncias Internacionais de Educagao de Adultos, a fim de discutir sobre a EJA e elaborar metas para o
campo.

E possivel perceber um movimento de institucionalizacdo da EJA no Brasil, reconhece-se a importancia de uma
formagdo especifica para a area, contudo, ainda ndo ha consenso quanto as insténcias e modalidades de formacdo de
seus educadores. A meta 15 do PNE 2014-2024, que trata da formacao inicial de professores, prevé a formagao especifica
de nivel superior obtida em curso de licenciatura na drea de conhecimento em que atuam, para todos os professores da
educacao bésica. Nota-se a permanéncia do foco na drea de conhecimento e ndo no sujeito educando de tal modo que a
EJA permanece fora das prioridades dos cursos de licenciaturas (VENTURA, 2012b).

As DCNs para a formagdo de professores em nivel superior (BRASIL, 2015) nao tratam a questdo da formagdo do
professor da EJA na medida em que ndo mencionam a Educacdo de Jovens e Adultos como sendo uma das possibilidades
de atuacao de pedagogos e licenciados, consequentemente, ndo estabelece critérios especificos para a formagdo dos
futuros professores da EJA. Por sua vez, as DCNs da Pedagogia (aprovadas em 2006) apontam o curso como um lécus de
preparacao do futuro educador de EJA, ainda que de maneira bem genérica e pouco aprofundada.

O CURSO DE PEDAGOGIA DA UFMG E A FORMAGCAO PARA A EJA: breve histérico

Regulamentado, inicialmente, pela Lei n? 1190/39, o curso de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais
origina-se na Faculdade de Filosofia de Minas Gerais em 1941, juntamente aos cursos de Didatica, Letras Anglo-
germanicas, Fisica, Quimica e Histéria Natural. Todos no esquema “3 + 1.

Na época da ditadura houve uma reforma universitaria no pais, regulamentada pela lei federal n. 5.540/68, em que
triunfam os principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade no ensino superior. O parecer n. 252 de 1969, de
autoria do conselheiro Valnir Chagas, passa a regulamentar o curso de Pedagogia, que contemplaria habilitagcbes para a
formacdo de especialistas em educacdo: Orientacdo Educacional, Administracdo, Supervisdo e Inspecdo Escolar. Tais
regulamentacdes vigoraram até a aprovacao da LBD em 1996 (SILVA, 2006).

Com a redemocratizacdo e com a ampliacdo do acesso a escola, na década de 80, e face as novas formas de
educagao geradas pela sociedade civil, a formagdo de pedagogos especialistas ndo se adequava ao panorama social
daquela época: a énfase na habilitacdo de especialistas levou a perda de uma visdo sintética e holistica do fenémeno
educativo (FaE/UFMG, 1985, p. 5) .

E neste contexto que as habilitacdes em EJA comecam a aparecer nos curriculos dos cursos de Pedagogia. A primeira
universidade brasileira que criou uma habilitacdo especifica em Educacdo de Adultos no curso de Pedagogia foi a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em 1985. No ano seguinte, a Faculdade de Educacao da UFMG cria a habilitagdo
em Educacao de Adultos como uma possibilidade do pedagogo atuar junto aos movimentos sociais e a educacdo popular
(XXXX, 2004):

A primeira configuragdo da habilitagdo se deu pela introdugdo de cinco disciplinas: Fundamentos da
Educagao de Adultos, Didatica, Organizagao e Curriculo da EDA [Educagao de Adultos], e o estadgio de
60 horas, que podia ser realizado tanto no espago escolar como em outros espagos (p. 29).

Em 2000, houve uma reformulagdo da proposta curricular do curso de Pedagogia da UFMG e a Habilitagdo em
Educagéo de Adultos denominou-se entdo como Formagdo Complementar em Educagédo de Jovens e Adultos, em resposta
a demanda da sociedade, assim como foi proposto na Ultima LDB, pois cada vez mais jovens estavam presentes nos
contextos de educacgao para pessoas adultas. Além disso, destacou-se a necessidade da formagao de um profissional para
atuar no contexto escolar como resultado da luta pela democratizacdo do acesso a escola (XXXX, 2004, p. 30).

A partir de 2006, com a reforma curricular devido a criagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Pedagogia, as antigas habilitagdes foram desestimuladas e incentivou-se o aprofundamento em uma area ou modalidade
de ensino, que seriam comprovados por disciplinas no histérico escolar: as habilitagbes em cursos de Pedagogia
atualmente existentes entrardo em regime de extingdo, a partir do periodo letivo seguinte a publicacdo desta Resolugdo
(BRASIL, 2006).

O curso da UFMG, desde 2009, segue nova proposta curricular, reformulada de maneira a atender as exigéncias
dessas Diretrizes. Ndo houve exclusdo da habilitagdo em EJA e sim uma adaptacdo da mesma a legislagdo vigente. O
estudante poderia optar pela Formacdo Complementar em EJA, na qual cursaria cinco disciplinas de 60h durante os trés
Gltimos semestres do curso - de um total de quatro anos e meio. Quais sejam: Politicas Publicas, Movimentos Sociais e
Cidadania; Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos da Educacdo Popular; Organizacao da EJA; Pratica em EJA; Metodologia da
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Tépicos em EJA (optativa).

SIGNIFICADOS DA FORMAGAO, INSERGCAO E ATUACAO PROFISSIONAL

A presente pesquisa teve uma etapa quantitativa inicial de levantamento de dados e aplicacao de questionarios.
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Partiu-se dos registros do Colegiado do curso de Pedagogia da UFMG, com o intuito de conhecer o real panorama da
Formagcdo Complementar (FC) em EJA durante o periodo de 2003 a 2013, a fim de descobrir quem foram as pessoas que
se formaram naqueles anos e que optaram pela FC em EJA.

Do total de 1.325 formados em Pedagogia, no periodo pesquisado, 88 cursaram a Formacao Complementar em EJA
e outras 44 deram inicio a essa formagdo, mas nao a concluiram. Nota-se que a escolha pela EJA é muito baixa, a taxa néo
chega aos 10%, ou seja, nem sempre foi possivel ofertar essa formacdo complementar.

Apesar da habilitagdo em Educacdo de Adultos ser uma opgao para os graduandos de Pedagogia desde 1986, nem
sempre foi divulgado para os estudantes todas as opcdes existentes de formagdo, o que, algumas vezes, fez com que os
estudantes ndo optassem pela EJA por desconhecerem esta possibilidade. Com o tempo esta realidade foi mudando e,

atualmente, as possibilidades de Formac&o!3l sdo apresentadas aos estudantes do curso, semestralmente, no Seminério
das Formagdes Complementares:

N6s conversamos com varios alunos e eles nos disseram que eles ndo tinham informacéo de todas as
énfases, eles nem sabiam que existiam as énfases para escolher, achavam que era uma so, entdo isso
ndo pode continuar, temos que dar o mesmo tratamento para todas as énfases. Entdo isso foi uma luta
também, de abrir espaco para diversidade né? Entdo isso tudo foi construido (trecho de entrevista com
a ex-coordenadora do Colegiado, M.F., 2016).

Alguns egressos justificavam sua escolha pela FC em EJA ao ter contato anterior com a Educagdo de Jovens e
Adultos. Além disso, conhecer e aprofundar as reflexdes tedricas acerca das discussdes sociais abordadas no curso
também foi uma razdo apontada pelos egressos ao escolher a EJA. Houve casos de alunos influenciados por outros que
estariam dispostos a cursar a EJA e usaram da estratégia de convencimento de seus pares a fim de possibilitar a oferta da
Formacdo Complementar para sua turma. Ademais, no Seminério das Formacdes Complementares, alguns estudantes ao
se sentirem tocados pela forma de apresentacdo do campo da EJA resolvem optar por ela.

Na parte qualitativa da pesquisa, realizou-se entrevistas semiestruturadas e um seminario de discussao, intitulado
de Encontro de ex-alunos da Pedagogia: 30 anos de EJA na FaE/UFMG, onde discutiu-se questdes atinentes as trajetérias
académicas e profissionais de estudantes atuais e egressos da FC em EJA.

Este estudo foi feito congregando-se muitas vozes. Procurou-se escuta-las atentamente a fim de compreender
profundamente o que desejavam dizer. Ap6s andlise dos questiondrios enviados aos egressos, foram selecionados seis
para a realizacdo de entrevistas em profundidade. Contou-se ainda com depoimentos de professores, diretores e
coordenadores do curso. Somou-se a esses dados os registros feitos no Encontro entre egressos e estudantes de
Pedagogia que estavam cursando a FC em EJA na época da pesquisa.

Os egressos eram, em sua maioria, mulheres com idade entre 20 e 40 anos que se autodeclararam pardas ou
brancas, nascidas em Belo Horizonte, cursaram a maior parte da Educacdo Bésica na rede publica de ensino e estavam
atuando em profissdes relacionadas a area da educacgao. Praticamente metade dos egressos atuou na EJA em algum
momento apds se formar. Essa atuagao se deu em diversas instancias (ONGs, Projetos escolares ou ndo escolares, Casas
de Semiliberdade, rede publica/particular de ensino), evidenciando a enorme diversidade de atendimento da EJA existente
no Brasil. Fato que diz muito da identidade do campo e ajuda a explicar a dificuldade em compreender os processos de
formacdo docente (FAVERO; FREITAS, 2011).

Os Projetos de Extensao, de Iniciagdo a Docéncia e de Iniciacdo Cientifica na area da EJA figuraram como
possibilidade de trabalho para pouco mais da metade dos egressos enquanto ainda cursavam a Pedagogia. Notou-se que
guem direcionou a sua formacdo somente para o eixo da pesquisa continuou a perseguir a carreira académica na pos-
graduacdo apéds se formar, ainda que ndo permanecesse pesquisando a Educacdo de Jovens e Adultos. O campo de
trabalho e os desafios profissionais influenciaram os egressos tanto na busca por mais qualificagdo, quanto na temética a
ser abordada na pds-graduacgao. Boa parte dos sujeitos dessa pesquisa (57,7%) cursou alguma modalidade de péds-
graduacado.

Com relagao aos significados atribuidos pelos ex-alunos a sua formacgdo, destaca-se que o componente tedrico
prevaleceu no curso de Pedagogia como um todo. Os egressos relataram sentir falta de uma abordagem mais direcionada
a pratica no decorrer da Formagao Complementar da Educacdo de Jovens e Adultos.

A atuacao em Projetos de Extensdo de EJA da Universidade figurou como um elemento diferenciador da formacao.
Percebeu-se que os egressos que puderam atuar nesses projetos, conseguiam relacionar com mais facilidade os campos
de reflexdo e de agdo no ambito da sua formacao inicial. Ressalta-se a importancia da atuacao dos estudantes da FC em
EJA nos Projetos de Extensdo em EJA da universidade:

Porque a diferenca € muita daquele professor que ja conhece a EJA né? que ja sabe, que ja tem
experiéncia de trabalhar com alunos da EJA do que aluno do diurno, entdo o curso faz toda a di erenca
sim. Vocé estudar sobre EJA, voce buscar os tedricos, buscar o conhecimento em EJA e buscar sua
formacdo em EJA pra depois vocé pegar uma sala de EJA, faz toda diferenca. (...) Porque os outros
buscam essa formagao enquanto estdo né? uma formagao continuada e até ele téd formado os alunos
sofrem muito (trecho de entrevista com a egressa Catarina, 2016).

Os resultados do estudo de Moreira (2016) revelaram que a formacgao inicial de professores que tem acontecido nos

cursos de Pedagogia das universidades mineiras se d4 de maneira precaria, no que diz respeito a EJA, exceto para aqueles
que tiveram a oportunidade de participar das atividades de pesquisa e extensao.

Segundo 0s egressos, uma das maiores contribuicées da Formagdao Complementar em EJA foi conhecer melhor tanto
0 campo quanto os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, também reconheceram a importancia de uma formagao
especifica para um adequado desempenho profissional e apontaram que a formagao lhes oportunizou desenvolver um
olhar mais critico com relacdo a metodologia utilizada em sala de aula. Por meio da metéfora de que a FC foi “como se
colocassem um 6culos” ou uma lente que lhes fizessem enxergar a realidade diferenciada da EJA, evidenciaram a
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relevancia do conhecimento teérico, que seria representado por essa “lente”:

Ao reeducarmos o nosso olhar docente, a luz do legado da educagao popular, poderemos superar a
negatividade ainda tao presente em nossas abordagens sobre os alunos da EJA, ainda referidos por
meio de uma visdao marcada pela “caréncia”, o que acaba por reafirmar uma postura preconceituosa e
estigmatizada (GIOVANETTI, 2006, p. 247).

Os entrevistados relataram que had quem saia do curso de Pedagogia sem nem ter conhecimento do que se trata a
Educacado de Jovens e Adultos, visto que nas outras disciplinas do curriculo fica a critério do professor optar ou ndo pela
inclusdo da EJA. Eles afirmaram ter ouvido falar da EJA em momentos esporadicos e sugeriram um curriculo para o curso
que deveria conter uma disciplina obrigatéria de EJA geral, com questdes fundamentais do campo, e a Formacao
Complementar em EJA para os que demonstrassem interesse. Assim, as discussdes sobre a Educagao de Jovens e Adultos
ndo seriam exclusivas ao momento da Formagéo Complementar.

A aprovacao das DCNs para o curso de Pedagogia resultou no fechamento de algumas habilitagdes para a EJA
(dentre as quais, UNEB - primeira a criar a habilitagdo no Brasil, e UNIJUi). Criaram-se alternativas para contemplar a EJA
no curriculo: alguns cursos incluiram matérias (tedricas ou praticas) na modalidade obrigatéria e/ou optativa; outros
passaram a abordar o contexto da EJA nas disciplinas ja existentes como: Psicologia, Didatica, Histéria e Metodologias em
Educagdo. Observou-se a diminuicdo do espacgo reservado ao campo de estudos da Educacdo de Jovens e Adultos nas IES
brasileiras (LEITE; LIMA, 2010).

Recentemente, Eduardo Rocha (2018) realizou levantamento bibliogréfico sobre a formacao inicial de educadores de
EJA nas licenciaturas das universidades publicas do Rio Grande do Sul. Diferentemente do panorama apresentado nas
universidades acima, observou-se maior espaco dedicado a EJA no curso de Pedagogia da UERGS, que atualmente conta
com sete disciplinas no curriculo obrigatério, totalizando uma carga horaria de 375h de formacdo em EJA, dentre as quais
150h de pratica.

Identificou-se episédios em que ter cursado a énfase na EJA figurou como aspecto decisivo no momento da insercao
profissional dos egressos. Os dados da pesquisa de XXXX (2008) evidenciaram que uma pequena parte das pessoas que
cursaram a Formacdo Complementar em EJA estava atuando na area (20%). Nota-se que o campo da Educacdo de Jovens
e Adultos tem se fortalecido e abrigado mais educadores com formacao especifica do que naquela época, visto que 47,5%
dos egressos participantes da atual pesquisa trabalharam na EJA em algum momento apds se formarem.

Outro aspecto é acerca dos impactos da formacdo numa esfera que extrapola o campo da Educacdo de Jovens e
Adultos. Os egressos fizeram referéncia a elementos peculiares da formacdo em EJA que contribuiram para sua atuacéo
mesmo fora da area. Ndo necessariamente os egressos foram trabalhar na educacdo ou na EJA, ainda assim se valiam dos
conhecimentos e reflexdes desenvolvidas no curso em sua profisséo atual:

Ela [FC em EJA] te d& um olhar diferente sobre qualquer um que seja, eu tenho criangas [no EF] que eu
vejo que eu tenho que ter um olhar sobre o espaco em que ela convive, eu acho que é isso que a EJA
me proporcionou: um olhar diferente sobre o ser com qual eu estou trabalhando (depoimento de
egressa no Encontro de ex-alunos, 2016).
Embora a demanda em potencial pela Educacéo de Jovens e Adultos seja alta no Brasil, o atendimento publico ainda
é considerado irrisério e, consequentemente, sdo escassas as vagas de trabalho. Soma-se a isto o fato de que ainda nao
h& uma regulamentacédo especifica acerca da formacao do professor de EJA, ou seja, nem sempre existem critérios
relacionados a uma formacao especifica em EJA para atuar em turmas com estudantes adultos. E a selecdo de professores
nas redes publicas (estadual e municipal) e privadas usam critérios de selecao de acordo com a legislagao vigente, salvo
raras excecgoes. Segundo Art. 42 das Diretrizes para a Pedagogia:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores para exercer funcoes de
magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras dreas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (grifos nossos).
Soma-se a estas atribuicées que as atividades de um pedagogo também podem compreender sua participagdo na
organizagao e gestao de sistemas e instituicdes de ensino. A Educagdo de Jovens e Adultos estd dentre as atribuigdes de
qualquer pedagogo graduado com ou sem habilitagcdo/énfase especifica em EJA.

E preciso ver com bons olhos essa maleabilidade regulamentar percebida na EJA. Ela representa toda a histéria do
campo, originario da educagdo popular. Assim como aponta Haddad (2007), é necesséario que consigamos balancear as
duas faces desta moeda a fim de ndo perder a identidade da EJA e objetivando agregar os pontos positivos dos processos
educativos intraescolares: atentar para as especificidades de aprendizagem da juventude, dos adultos trabalhadores e de
pessoas idosas € voltar o olhar para a complexidade dos processos educativos com esses sujeitos (OLIVEIRA, 2004).

DCNs DA PEDAGOGIA E O PROTAGONISMO DOCENTE DA EJA NA FAE UFMG

A Educacgdo de Jovens e Adultos na Universidade Federal de Minas Gerais estd representada em diversas frentes
como nos Projetos de Extensdo (PROEF 1, PROEF 2 e PEMJA), no Nlcleo de Pesquisas em Educagdo de Jovens e Adultos da
FaE (NEJA), nas linhas de pesquisa dos Programas de Pds-Graduagao Académico e Profissional da FaE e na Formacgdo
Complementar em EJA no curso de Pedagogia.

Se comparada com outras IES - em que a EJA ocupa lugar menor - o campo da Educacao de Jovens e Adultos na
FaE/UFMG tem seu lugar estabelecido. Pode-se atribuir essa representatividade da EJA na UFMG a fatores que remontam
ao seu histérico na Faculdade de Educacdo como a luta, a resisténcia e a representatividade dos docentes da éarea.
Fatores que levam a permanéncia da EJA no curriculo dos cursos de formacdo de professores - seja por meio de Projetos
de Extensdo ou de disciplinas especificas.
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O campo da EJA na Faculdade de Educagcao da UFMG teve seu espago reconhecido por aqueles que concluiram a FC
em EJA. Os egressos que passaram por esta formagao saem do curso compreendendo melhor tanto o campo da Educacgdo
de Jovens e Adultos, quanto o campo da Educagdo como um todo e se referem a elementos peculiares da formagao em
EJA que contribuiram para sua atuacdo profissional mesmo fora da area. Destaca-se o protagonismo docente no ambito da

Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais como um aspecto peculiar do campo da EJA nesta IESL

Pode se constatar que, a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia em 2006, ndo
afetou diretamente a dindmica da énfase em EJA da FaE/UFMG. Comparando os resultados desta pesquisa com o estudo
de XXXX (2008) percebemos que o nimero de estudantes interessados e as razdes para a escolha mantiveram os
mesmos padrdes nos ultimos anos. O fator que mais afeta o interesse dos alunos pela Formagdo Complementar é o campo
de trabalho mais atrativo. No caso da FC em EJA, o elemento preponderante para a escolha tem sido compreender melhor
0 campo; ponto que denuncia a auséncia da EJA no curriculo obrigatério da Pedagogia da UFMG.

Outro indicio de que as DCN pouco influenciaram a FC em EJA da UFMG é que ela continuou sob os mesmos moldes
(com pequenas alteragdes) mesmo apds a aprovacao do texto final em 2006. E mais recentemente, com a reformulagdo
do curriculo do curso, apontou-se uma ampliacdo acerca do atendimento que pretende estender-se também aos alunos
das Licenciaturas da UFMG. Os cursos de Letras, Matematica e Geografia demonstraram interesse em abrir esta
possibilidade para seus estudantes. Aspecto positivo para a formagdo de futuros educadores provenientes das
licenciaturas, visto que nesses cursos ha menor enfoque nas discussdes sobre a EJA (VENTURA; BOMFIM, 2015b). Este
movimento ainda tende a aumentar a demanda por esta énfase.

CONSIDERACOES FINAIS

Identificou-se nos egressos participantes deste estudo aspectos que revelam indicios de um perfil do educador de
EJA como: mostrar-se sensivel diante das desigualdades sociais, praticar a alteridade em situagdes de opressao,
sensibilizar-se com a histéria do outro (discente) e o desejo de contribuir para uma mudanca social por meio da resisténcia
e da persisténcia na profissao docente. Para Freire (1996), o ato de ensinar é uma especificidade humana e nao significa
transferir conhecimento, pois nao ha docéncia sem discéncia.

Evidenciou-se que dentre as opgbes existentes no curso, a Formagao Complementar em EJA é uma das menos
escolhidas devido a reduzida oferta de trabalho, contudo, configurou-se como um diferencial no momento da insercdo e
atuagdo profissional dos egressos, visto que contribui no desenvolvimento da sensibilidade para o trabalho com as
especificidades da EJA.

Com base na regulamentagdo e na discussdo tedrica do campo, constatou-se a necessidade de uma formagao inicial
e continuada especifica voltada para o docente da EJA. A proposta de formagéo académico-profissional oferecida no curso
de Pedagogia da FaE/UFMG, por mais consistente que seja em termos tedricos, e por melhor que seja realizada, em
termos praticos, ndo pode ser a Unica fonte de conhecimentos sobre a EJA. E sabido que a préatica diaria nas heterogéneas
classes de EJA, desvela inimeros desafios. Assim, reforga-se a importéncia da existéncia de iniciativas de formacao
continuada para os educadores da EJA.

Nota-se que apds a aprovacdo das DCNs para o curso de Pedagogia a alternativa encontrada, por grande parte dos
cursos, foi a de realocar a formacdo para a docéncia na EJA para disciplinas tedricas ou praticas na modalidade
obrigatdria/optativa. Com isso, observa-se a diminuicdo do espaco reservado ao campo de estudos da Educacao de Jovens
e Adultos nas IES brasileiras.

Tendo em vista a demanda em potencial da EJA e o seu atendimento real na Educacao Basica, permanece a luta
pela efetivacdo do direito a educacdo para sujeitos aos quais este lhe foi negado por décadas. Os jovens e adultos,
demandatarios da EJA no Brasil, carregam trajetdrias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetérias de negacdo dos
direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, @ moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia (ARROYO, 2006a).

O fato da EJA ocupar lugar menor nas politicas publicas brasileiras reflete o espaco periférico que ela ocupa em
nossa sociedade, assim como seus educandos (ARROYO, 2006a). A formacdo de seus educadores entra como o ultimo
vagado do trem que nos levaria em direcdo a uma Educacdo de Jovens e Adultos publica de qualidade. A tendéncia atual
tem sido de redugdo das matriculas, fechamento de turmas, realocagdo de professores para o ensino comum e nucleagéo
de escolas com oferta de EJA. Mais do que nunca a Educagao de Jovens e Adultos tem sido vista sob o paradigma do gasto
e ndo do investimento. Como é pesado esse olhar negativo sobre a juventude popular! E um traco de nossa cultura
elitista. A EJA vem pagando alto tributo quando se deixa impregnar por esse olhar negativo sobre a juventude popular
(ARROYO, 2006a).

REFERENCIAS

ARROYO, M. Formar educadoras e educadores de jovens e adultos. Formacao de educadores de jovens e adultos . BH:
Auténtica/SECADI-MEC/UNESCO, 2006a.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno. Resolugdo CNE/CP n® 1/2006. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacao em Pedagogia, Licenciatura, 2006.

. DNC para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica . 2015.

DINIZ-PEREIRA, ]. E. Estudos e pesquisas sobre formagdo de educadores de jovens e adultos: andlise dos trabalhos e



7/8
posteres aprovados na ANPEd (2000-2005). Formacao de educadores de jovens e adultos . Belo Horizonte: Auténtica/
SECADI-MEC/UNESCO, 2006, pp. 187-201.

DI PIERRO, M. C. A Educacao de Jovens e Adultos no Plano Nacional de Educacgdo: Avaliagao, Desafios e Perspectivas.
Educacao e Sociedade, Campinas, v. 31, n. 112, p. 939-959, jul.-set. 2010a.

Faculdade de Educagao/UFMG. Proposta de reformulacao curricular do curso de Pedagogia da UFMG. 1985.
(mimeo)

FAVERO, O.; FREITAS, M. A EJA: um olhar sobre o passado e o presente. Inter-Agao. Goiania, v. 36, n. 2, jul./dez.
2011.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa . Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GIOVANETTI, M. A. A formacgao de educadores de EJA: o legado da educacdo popular. Dialogos na Educacao de Jovens
e Adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 22 ed. 2006.

HADDAD, S. Novos caminhos em Educacao de Jovens e Adultos - EJA . Sdo Paulo: Global, 2007.

LAFFIN, M. H. L. F. Formacdo inicial de educadores no campo da educacdo de jovens e adultos: espago de direito e de
disputas. Anais do V SNF. Campinas, 2015.

LEITE, Y. U. F. e LIMA, V. M. M. Cursos de Pedagogia no Brasil: o que dizem os dados do INEP/MEC? Ensino em Revista.
Uberlandia, v.17, n.1, p. 69-93, jan./jun. 2010.

MACHADO, M. M. Processos de formacao de educadores de jovens e adultos: os desafios politicos e pedagdgicos da
formagdo de educadores de EJA no Brasil. Convergéncias e tensées no campo da formacao e do trabalho docente.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

MOREIRA, T. X. Formacao inicial de professores para a EJA nos cursos de Pedagogia das universidades
federais de Minas Gerais. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Departamento de Educagdo. Universidade
Federal Ouro Preto.

OLIVEIRA, E. C. Sujeitos-professores da EJA: visOes de si mesmos em diferentes contextos e praticas. In: TV Escola, Salto
para o Futuro. Boletim, 20 a 29 set., 2004.

PAIVA, Jane; FERNANDES, Fatima Lobato. Da Concepcdo a Pratica de Formacdo Inicial: a EJA no Curriculo de Pedagogia.
Revista Teias (UERJ. Online), v. 17, p. 25-42, 2016.

PEDROSO, A. P. F. Trajetdrias formativas de educadores da EJA: fios e desafios . 2015. 221p. Tese. (Doutorado em
Educacao) - Faculdade de Educacao. Universidade Federal de Minas Gerais. 2015.

PORCARO, R. C. A Trajetéria Formativa do Educador de Jovens e Adultos no Brasil: Realidade, Desafios e Possibilidades.
Revista Lugares de Educacao, v. 3, n. 5, p. 50-66, 2013.

RIBEIRO, V. M. A formacdo de educadores e a constituicdo da educacao de jovens e adultos como campo pedagdgico.
Educacao & Sociedade. Campinas, v. 20, n. 68, dez 1999.

ROCHA, E. da L. A formacao inicial de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos em Instituicdes de Ensino Superior
publicas no Rio Grande do Sul. 2018, Dissertagdo. (Mestrado em Educacdo) - Faculdade de Educagdo. Universidade
Federal de Santa Catarina, 2018.

SILVA, Carmem Silvia Bissoli da. Curso de Pedagogia no Brasil: histéria e identidade. 3. ed. Autores Associados:
Campinas, SP. 2006. (Colegao polémicas do nosso tempo)

SILVA, F. A. O. R. Elementos para construcao das especificidades na formacao do educador da EJA . 372 p. 2013.
Tese. (Doutorado em Educacao) - Faculdade de Educacao. Universidade Federal de Minas Gerais. 2013.

VENTURA, J. A formacao inicial de professores para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos trabalhadores. In: ARAUJO, J. M.
D.; VALDEZ, G. R. B. PROEJA: refletindo o cotidiano. Campos dos Goytacazes (R)): Essentia Ed. v. 1, p. 187 - 212.
2012b.

VENTURA, J.; BOMFIM, M. |. Formagao de professores e educagao de jovens e adultos: o formal e o real nas licenciaturas.
Educacao em Revista. Belo Horizonte, v. 31, n. 2, abr-jun, 2015b.

XXXX, 2017.
XXXX, 2016.
XXXX, 2010.
XXXX, 2008.
XXXX, 2004.
[11 A UFMG, juntamente com a UNEB, foram pioneiras na criacdo de uma habilitacéo para a Educacdo de Adultos no curso

de Pedagogia. Dessas, somente a UFMG ainda mantém o arquétipo da habilitagdo. Com o passar dos anos, outras
universidades criaram essa énfase em EJA como a UFPB, UER], UFAL e a UFR].



8/8
[21 ver xxxX, 2017.

[31 Entre as IES que realizaram concursos estdo a UFBA, UFPB, UERJ, UFF, UFMG, UFRGS e UNIFESP.
[41 ver DI PIERRO, 2010a.

51 Além da EJA existem outras quatro possibilidades de Formacdo Complementar no curso de Pedagogia: Ciéncias da
Educagdo; Administragéo de Sistemas e Instituicbes de Ensino; Educador Social e Formagao Complementar Aberta.

[61 para saber mais detalhes sobre a EJA na UFMG, ver: XXXX, 2016.



