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AEDUCACAO PARA TRANSFORMACAO SOCIAL E A CONSOLIDACAO DA
EDUCACAO ESCOLAR BURGUESA: ANTAGONISMOS, DISTANCIAMENTOS E
APROXIMACOES

Resumo: Neste estudo, a preocupacao foi a de desvelar, a medida que a sociedade burguesa
se consolidava, os antagonismos, os distanciamentos e as proximidades entre a educagdo
escolar burguesa e as diversas concepgdes de educagdo para a transformagdo social. Para
tanto, foi empreendido um cuidadoso levantamento bibliografico, com o proposito de: elencar
as diversas propostas e praticas educacionais das classes e fragdes de classe envolvidas no
debate educacional; os antagonismos e conflitos entre elas e suas reais e potenciais aliangas
ao longo do periodo histérico em questdo. A andlise explicitou, por um lado, a incorporagao
subordinada no processo de escolarizagdo burguesa de pontos importantes das propostas
educacionais gestadas no interior da luta operaria, e, por outro, a impossibilidade burguesa de
subordinar o “ntcleo duro” da educacdo socialista, a unidade orgénica entre a formacgao para o
trabalho manual e a formacdo para trabalho intelectual, desdobramento pleno da
democratiza¢ao do conhecimento.
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Introducio

A questdo de fundo do trabalho ¢ a constitui¢cdo e a consolidacao de uma concepgao de
educagdo organicamente vinculada a transformacao social, e dialeticamente contraria a
educagdo burguesa. Enxergando a realidade pela perspectiva da luta de classes,
compreendemos a educagdo e a escola como potenciadoras das possibilidades de superacao

da exploragdo e opressdo a que estdo submetidos os trabalhadores. Um de nossos esforgos
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consistiu em nao deixar sumir do horizonte da analise a contraditéria relagdo entre luta de
classes, transformagdo social e educacao, ainda que cientes das diferentes mediacdes que

norteiam o processo historico-educacional em seu conjunto.

O encontro continuo e complexo da educacdo com a luta de classes no interior da
formagdo social burguesa constroi e reconstroi antagonismos, distanciamentos e
potencialidades entre o processo educacional e as lutas por transformagdo social. Para
aproximarmo-nos da concretude desta totalidade em movimento, guiamo-nos por um conjunto
de questdes: Como se constituiram e se consolidaram as concepg¢des de educagdo para a
transformagao social? Quais discordancias teoricas e praticas fundamentavam os conflitos
entre elas? Como as diferentes concepgdes de educagdo para a transformagao social (utdpicas,
mutualista, libertaria, emancipatoria etc.) confrontaram a sociedade burguesa em

consolidagao? Como reagiram e enfrentaram as teses ¢ as praticas educacionais burguesas?

A andlise deixou patente que as classes dominantes, ao longo da consolidagdo da
sociedade burguesa, incorporaram subordinadamente elementos importantes das propostas e
das praticas educacionais engendradas pelas classes subalternas, esvaziando-os dos seus

significados e sentidos revolucionarios.

Metodologia

Temos consciéncia de que a metodologia, embora apresente-se na superficie apenas
como escolhas insuspeitas de técnicas e de métodos, carrega consigo 0s nossos “sentimentos
do mundo”, aceite-se ou nao este fato. Deste modo, serve, também, a metodologia o alerta de

Frigotto (1998, p. 26) as nossas escolhas tedricas:

Por tréds das disputas tedricas que se travam no espago académico,
situa-se um embate mais fundamental, de carater ético-politico, que
diz respeito ao papel da teoria na compreensdo e transformagdao do
modo social mediante o qual os seres humanos produzem sua
existéncia, [...]. As escolhas tedricas, neste sentido, ndo sdo nem
neutras e nem arbitrarias — tenhamos ou ndo consciéncia disto. Em
nenhum plano, mormente o ético, se justifica teorizar por teorizar ou
pesquisar por diletantismo.

Nao queremos dizer com isso que ao métodolll basta a identidade ético-politica: sem
as categorias de cientificidade ele ¢ incapaz de governar os riscos ideoldgicos. Para superar tal
risco o materialismo histérico (Marx, 2008), ao conformar suas categorias fundamentais de
apreensao da realidade social a transformagdo social, anuncia a quem seu método serve,
rompendo com a suposta neutralidade do método burgués de fazer ciéncia. Assim, a unidade
teoria e pratica, fundamento da verdade revolucionaria, encouraga a producao do

conhecimento.

Tributario desse horizonte metodoldgico, nosso trabalho, fincado no dialogo entre
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Historia, Sociologia e Educagdo, preocupou-se em recuperar as propostas € as praticas
educacionais produzidas no transcurso historico de consolidagdo da ordem do capital. A
sele¢do das obras e produgdes sobre a educagao e o periodo historico em analise foi orientada
pela atencao aos sujeitos significativos daquela conjuntura especifica (educadores, sociologos,
historiadores, militantes etc.), e, no interior dessa estratégia, preocupava-nos recuperar as suas
ideias, mais do que basear-se apenas em fontes primarias. Triangulando fontes, recorremos a
trechos de depoimentos, de declaragdes e de escritos de sujeitos historicos recolhidos por

comentadores, intérpretes, pesquisadores e, até mesmo, militantes politicos.

O objetivo maior do levantamento bibliografico foi o de “ouvir” os porta-vozes das
classes e fragdes de classe envolvidas no debate educacional. Nesses moldes, permitiu
assinalar antagonismos, conflitos e aliancas reais e potenciais entre elas, e foi instrumento
imprescindivel para desvelar as multiplas determinagdes do fenomeno educativo sob a égide
do capital nos diferentes periodos em questdo. O conjunto dessas vozes explicitou os
interesses materiais em jogo, a batalha cultural-ideologica e a correlagdo de forgas em torno

da concretizagdo desses interesses.

Analise e discussao de resultados

A tematica surgiu ao determo-nos sobre a coetaneidade entre imperialismo e crise da
escola tradicional. Demo-nos conta de que a crise da escola tradicional teve no imperialismo o
seu centro de gravitacdo, e na universalizagdo do acesso a educagdo como direito a sua mais
poderosa consequéncia pratico-ideologica. Portanto, os interesses econdmicos, sociais,
politicos e culturais da grande burguesia imperialista estavam conectados as contundentes

criticas dos educadores burgueses a escola tradicional.

A expansado da escolarizacdo comandada pela burguesia imperialista a partir do Gltimo
quartel do século XIX, vinculava-se ao ainda incipiente debate sobre direitos politicos e
sociais, a ideologia nacionalista e a cidadania. Fundada nos principios de seleg¢do social, de
meritocracia e de separacdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, a consolidagdo da
escolarizagdo nas maos burguesas constituiu-se em um instrumento de conformagdo do

trabalhador, enfatizou a conciliagdo de classes e negou o carater de classe do Estado burgués.

No entanto, esta escolarizagdo, ainda que ponto de partida para novas demandas e
tensdes, também foi ponto de chegada de uma luta que podemos remontar & Revolugdo
Francesa. Dai, a reflexdo sobre os pontos nevralgicos desse conflituoso itinerario. Além de
construimos os caminhos burgueses, com seus militantes e intelectuais (Durkheim, Marshall,
Mannheim etc.), que levaram a proposta liberal de unificagdo escolar (MACHADO, 1991),
também e principalmente, nos dedicamos a recuperacdo das lutas e praticas educacionais dos

educadores vinculados a perspectiva de uma educacao voltada a transformagao social.

Buscamos nos cahiers de doléances e na Revolucdo Francesa as origens da
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constituicdo da educacdo para a transformagdo social (Lopes, 1981); particularmente, nas
propostas jacobinas (Boto, 1996). Em seguida, passamos pelas teorizagdes de Owen e suas
aplicagdes praticas (MAGNANI, 1987); em especial, sua forma de pensar a relagdo entre
formacgao para o trabalho intelectual e formagao para o trabalho manual. Prosseguimos com as
discussdes tedricas entre Proudhon e Marx (Netto, 1985; RESENDE e PASSETTI, 1986);
atentos ao que elas tém de debate educacional, mais precisamente, as concepgdes de

politecnia e ensino integral.

As revolucgdes de 1848 elevaram a classe trabalhadora a condi¢ao de classe para si.
Essa tomada de consciéncia impulsionou a consolidagdo do edificio tedrico e das praticas
pedagodgicas das diferentes correntes da educagdo para a transformagao social: as propostas
educacionais de anarquistas e marxistas no interior da Associag¢do Internacional dos
Trabalhadores; as intengdes e as efémeras agdes educacionais dos communards na Paris
revolucionaria (Melo, 2011); a proposta educacional defendida por Marx (1984) em a Critica
ao Programa de Gotha, onde expressou a irredutivel diferenca entre a perspectiva
revolucionaria comunista e os conciliadores no seio movimento operario; as escolas
experimentais anarquistas e sua critica pedagogico-social as escolas estatais, burguesas e
religiosas (MARIYON, 1989); a trajetoria da educagdo nos primeiros anos da Revolugdo
Russa (Pistrak, 2009 e 2000), e a classica escola unitaria gramsciana, a mais bem acabada

concepeao de educagao para a transformagao social (Gramsci, 2006).

Os antagonismos, os distanciamentos e¢ as proximidades entre a educagdo escolar
burguesa e as diversas concep¢des de educacao para a transformagao social evidenciaram a
incorporagdo subordinada no projeto educacional burgués de aspectos das propostas
educacionais desenvolvidas no interior da classe operaria. Evidentemente, as questdes
nevralgicas, potencializadoras da transformagao social, foram subsumidas e esvaziadas. A
democratizagdo (parcial) do acesso, a seletividade do “mérito” e a ideia de construgdo
individual do saber impossibilitaram a democratizagdo do conhecimento sistematizado e
transformaram, também, a escolarizagdo burguesa em instrumento de justificativa da

hierarquizagao social.

No entanto, o “nucleo duro” da educagdo para a transformagao social, desdobramento
pleno da democratizagdo do conhecimento — a unidade organica entre a formagao para o
trabalho manual e a formagdo para trabalho intelectual —, a concepgao burguesa de escola e de
educagdo, nas suas mais variadas vertentes, jamais conseguiu incorporar. O fundamento do
processo educacional capitalista, expressao da divisao de trabalho tipicamente capitalista, ¢ a
apropriacao privada do conhecimento, que o concebe como mercadoria, consequéncia que €

do processo de coisificagao do proprio ser humano.

Consideracoes finais

A medida que a burguesia consolidou o processo de expropriacdo dos meios de
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producao e dos saberes sobre o trabalho, concretizando a exploragdo e a opressao sobre os
trabalhadores, ela também foi obrigada a reformar e criar instituigdes capazes de estabilizar e
reproduzir ordem; meio de apaziguar as tensdes sociais e responder a pontuais reivindicagdes
dos trabalhadores. Ao mesmo tempo em que a educacao escolar fazia parte do conjunto de
reivindicagdes da classe trabalhadora, a escola foi uma das instituigdes sociais que a
burguesia estrategicamente recorreu com o objetivo de difundir e fortalecer a maneira de

organizar a sociedade adequada aos seus interesses.

Nao ¢ novidade que a escola e o sistema escolar, que aos poucos vao sendo criados,
espelham hegemonicamente os interesses da burguesia. Mas, evidentemente, esta pratica
educacional e sua organizacao foram e sdo dialeticamente confrontadas com multiplas
alternativas de educagdo escolar; algumas como concepcao, outras como praticas. Abarcam
desde divergéncias pontuais a um irreconciliavel antagonismo; potencialidades em ebuli¢ao
que exigem reflexdo tedrica, sistematizacao intelectual, possiveis didlogos, incorporacdes
parciais, negagdo das contradigdes etc. necessarios ao refazimento continuado da pratica
hegemonica. Em momentos de crise social, a intensidade da luta de classes rompe com o
consenso, reconfigurando as aliangas intraclasses e interclasses ou as inviabilizando. Abre-se
um espago de disputa hegemonica, de redesenho das correlagdes de forgca. Sdo nestes
momentos que a radicalidade das concepgdes e das praticas expdem 0s seus contornos.

Explicita-se a necessidade de reformas, abrem-se brechas a revolugao.

As incisivas acdes das classes e das suas fragcdes na busca de alternativas para o
enfrentamento das crises engendram as condigdes sobre as quais se erguem as lutas pela
hegemonia no processo educacional. Em momentos assim, foram vislumbradas concepg¢des
educacionais vinculadas a classe trabalhadora que avangavam qualitativamente sobre o
estabelecido, representando a voz de um coletivo na luta por sua emancipagao, logo
acompanhadas das reagdes domesticadoras das classes dominantes que incorporavam
isoladamente alguns dos seus elementos fundamentais, descaracterizando-os ou negando a sua
origem revolucionaria. A tomada burguesa da reivindicagdo socialista de uma escola publica,
universal, gratuita e obrigatéria ¢ um emblema deste processo. Assim, nenhuma das
institui¢des da sociedade nasce e se consolida distante da luta de classes; a educagao nao foge

a este principio.
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