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O que revelam os perfis dos docentes das escolas estaduais quilombolas do Estado de Mato Grosso?
Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados parciais do projeto de pesquisa, em andamento, denominado:
Saberes, fazeres e dizeres de docentes atuantes nas cinco escolas estaduais quilombolas do Estado de Mato Grosso,
desenvolvido no @mbito do Programa de Pds-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso. O recorte
aqui apresentado traz resultados referentes aos perfis dos docentes, evidencia as perspectivas para a implementacado da
educacao escolar quilombola, bem como as principais reivindicagbes em curso. A pesquisa se insere na abordagem
qualitativa, e os principais instrumentos de coleta dos dados foram a observacdo e o questiondrio. Participaram 98
docentes. Os resultados apontam que estd em curso significativos avancos no que diz respeito as estruturas fisicas das
escolas e no nivel de formacdo dos docentes, entretanto, héd outras tantas reivindicacdes, tais como recursos didatico-
pedagdgicos, recursos financeiros e formagao especifica para que sejam capazes de implementar a Educacdo Escolar
Quilombola em suas especificidades.

Palavras-chave: Educacao escolar quilombola. Teorias pds-colonialistas. Perfis de docentes.

Introducao

A educagdo escolar quilombola, instituida pela Resolugdo n.2 08/2012, como uma modalidade de ensino,
completard sete anos, no préximo 20 de novembro (2019), enquanto as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Escolar
Quilombola do Estado de Mato Grosso, publicadas pela Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso, no ano de
2010, completaram nove anos de existéncia. Tais documentos curriculares sdo considerados uma das maiores conquistas
dos povos quilombolas, no campo educacional, desde que a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 68, do Ato das
DisposicOes Constitucionais Transitérias (ADCT/CF88), garantiu direito de propriedade de terras a populacdo descendente
de escravizados que as ocupa. Assim preconiza a referida lei: “Aos remanescentes das comunidades de quilombos que
estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos”
(BRASIL, 1998).

De posse desse direito, os quilombolas vém lutando por meio de suas associacbes e de sua principal organizagao
politica, a Coordenacao Nacional de Articulagdo de Quilombos (CONAQ), ndo somente pela posse da terra, mas também
pelo reconhecimento de suas identidades quilombolas, pelo titulo definitivo de seus territérios, pela qualidade de vida em

suas comunidades e por outras politicas publicas que garantam o direito a saude, a moradia, ao trabalho e a uma
educacgao que valorize as suas especificidades étnico-culturais (SANTANA, 2019).

Para além das disputas conceituais em torno do termo quilombo, travadas, ao longo do tempo, entre os juristas
conservadores e os movimentos sociais, com destaque para o movimento negro e quilombola, em diversos momentos
histéricos e em suas diferentes formas de expressao e com importante apoio dos estudos da Associacao Brasileira de
Antropologia(ABA) (OLIVEIRA, 2011), o conceito de quilombo passou por reconceitualizagao, como estabelece o Decreto
n.2 4.887/03, no Art. 29, que assim o define:

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste Decreto, os grupos étnico-raciais, segundo
critérios de auto atribuigdo, com trajetdria histdrica prépria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungéo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida (BRASIL, 2003).

Nesses termos, o movimento quilombola estima que existam, no Brasil, atualmente, mais de cinco mil comunidades
remanescentes de quilombos. No entanto, até janeiro de 2018, segundo dados da Fundacdo Cultural Palmares (FCP,
2018), foram emitidas 2.645 certiddes de autodefinicao para 2.890 comunidades quilombolas, sendo que um certificado
pode contemplar mais de uma comunidade. No Estado de Mato Grosso, sdo 73 comunidades certificadas.

No que diz respeito ao nimero de escolas, de acordo com o Censo Escolar de 2016, existem no Brasil 2.369 escolas
localizadas em &reas remanescentes de quilombos, totalizando 241.920 matriculas. Desse total, 2.408 sdo publicas e 14
privadas, seis sdo rurais e oito sdo urbanas. Das publicas, uma é federal, 118 sdo estaduais e 2.289 sdao municipais
(BRASIL, INEP, 2016). No Mato Grosso, atualmente, temos 23 escolas quilombolas municipais, 5 estaduais e 1 em processo
de estadualizagao.

Em termos de estruturagao e funcionamento dessas escolas e em relagdo ao curriculo e formagdo docente, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola (DCNEEQ) a educagao escolar quilombola é assim
definida:

Art. 41. A Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas terras e cultura,
requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacgao especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que orientam a Educacéo as
quilombolas, bem como nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a diversidade cultural (BRASIL, 2012, p. 42).
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A Escola Quilombola é compreendida como: “l) escolas situadas em territérios quilombolas e, IlI) escolas que

atendem estudantes oriundos de territérios quilombolas.” Quanto ao curriculo o documento assim expressa: “O curriculo

presente nessas escolas, em suas etapas e modalidades, subordina-se a base nacional comum, e ao mesmo tempo em

que amplia seus conteldos no sentido de garantir as especificidades préprias de escolas quilombolas.” Devem focar a

“cultura, as tradigdes, a oralidade, a memdria, a ancestralidade, o mundo do trabalho, o etnodesenvolvimento, a estética,
as lutas pela terra e pelo territério” (BRASIL, CNE, 2012, p. 42).

De acordo com as OrientacOes Curriculares para a Educacdo Quilombola em Mato Grosso, o papel da Educacao
Quilombola é mediar o saber escolar com os saberes locais (SEDUC, 2010). Essa postura pedagdgica asseguraria o direito
a sustentabilidade dos territérios tradicionais e a preservacdo de suas manifestacdes culturais, pois auxiliaria as escolas
quilombolas a considerar as praticas politicas, econémicas e socioculturais das comunidades e 0s seus processos proprios
de ensino-aprendizagem (BRASIL, CNE, 2012).

A modalidade de educacao requer o redimensionamento da mentalidade do professor sobre os povos negros, povos
quilombolas na inter-relacdo com seus direitos a territorialidade e ao cultivo de suas tradigdes culturais e tragos
identitarios. A educacdo escolar, requerida por e para essa populacdo, ganha uma semantica descolonial, cujo centro esta
na construcao de uma educacao especifica que seja capaz de abarcar as vivéncias e experiéncias dos estudantes
quilombolas, e que por outro lado, considere suas historicidades, suas lutas contra as tentativas de liquidagdo das suas
tradicdes, da destruicao de suas culturas, no embrutecimento de seus corpos e de suas almas, essencialmente humanos,

por meio do racismo.

Compreender o perfil dos professores que compdem o cenério das politicas educacionais, em especial das politicas
diretamente relacionadas as escolas quilombolas, é de fundamental importéncia para o fornecimento de informacdes
relevantes para o monitoramento e avaliagdo dessas politicas, tanto para aferir a qualidade do ensino quanto para
identificar eventuais ajustes necessarios as politicas analisadas (CARVALHO, 2018).

Na busca de uma reflexdo coerente sobre essa temética, para este recorte analitico, os argumentos deste texto
estdo estruturados da seguinte forma: a introducdo apresenta o objetivo do texto, traz a lume o contexto da educagdo
escolar quilombola e sua missdo versus a necessidade de se entender o perfil do docente necessario para a
implementacao dela. A segunda parte descreve os caminhos metodoldgicos e a descricao das comunidades quilombolas
pesquisadas. No terceiro, resenha os pressupostos tedricos que embasam a pesquisa. A quarta parte se dedica a
apresentar os resultados do questionario que tragou os perfis de 98 docentes das cinco escolas pesquisadas, bem como as
analises. A quinta e Ultima parte faz as consideragdes sobre o que foi escrito no texto, em seu conjunto.

2 Descricao metodoldgica e dos I6cus de pesquisa

A presente pesquisa se insere na abordagem qualitativa, em observancia a postura interpretativa encampada por
Geertz (1989). Segundo esse autor, o ser humano exala significados adquiridos culturalmente e os reproduz. Portanto,
fazer essa leitura implica ir além do que os olhos veem. Ou, melhor dizendo, é preciso perceber os aspectos mais sutis que
permeiam o discurso sociopolitico de um povo, de um grupo, de uma comunidade, guardando a sensibilidade de ler, com
os sentidos, as narrativas, os saberes e fazeres socioculturais dos sujeitos, por meio dos significados que eles atribuem ao
que é vivido por eles mesmos.

E importante mencionar que a pesquisa de campo se estendeu entre os anos de 2017 e 2018. Os principais
instrumentos de coleta de dados utilizados foram a observacao, e a aplicagdo de um questionario para levantamento dos
perfis dos professores. A técnica da observacao, segundo André (2012), exige muito mais que ver e ouvir, consiste em
apreender além do que é dito, examinar nas entrelinhas da fala, do comportamento ou do siléncio expressos pelos
observados. Neste estudo, cada uma das escolas foi observada, na ocasido em que o Grupo de Pesquisa envolvido
permaneceu nas escolas em média de cinco a oito dias, observando a rotina de cada uma delas, as salas e aulas, além de
estabelecer conversas com gestores e com a maioria dos professores atuantes.

Foi aplicado um questiondrio aos 98 docentes presentes, nos dias da coleta de dados, nas respectivas escolas. Esse
instrumento buscou obter informacdes sobre o perfil. Portanto, os dados aqui apresentados foram obtidos por meio de
anotacdes do caderno de campo, onde se registraram as observacdes, e da tabulacdo dos questionérios. E importante
esclarecer que o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica Institucional e todos os participantes da pesquisa
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que autorizou o uso de suas falas e outras informagdes,
requeridas pela equipe de pesquisa. Segue uma breve descrigado das cinco escolas pesquisadas.

A Escola Estadual Reunidas de Cachoeira Rica esta localizada na Comunidade Itambé, no municipio de Chapada dos
Guimaraes-MT, distante 95 km da capital, Cuiab&. Residem nesse territério aproximadamente 70 familias. Itambé recebeu
o titulo de quilombo pela Fundagdo Palmares no ano de 2005. A escola tem autorizagdo para funcionamento desde 1939.
O quadro é composto por 10 docentes, todos formados em nivel superior, que atendem aproximadamente 228
estudantes, distribuidos em Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio regular e Educagao de Jovens e Adultos
(EJA). Todos niveis e modalidades funcionam no regime multisseriado.

A Escola Estadual Maria de Arruda Muller localiza-se no territério quilombola Abolicdo, no municipio de Santo Antonio
de Leverger-MT, distante 50 km de Cuiabd, capital. Segundo levantamentos do INCRA (2013), vivem na comunidade 20
familias, tendo sido certificada pela Fundagao Palmares no ano de 2005. A escola teve seu funcionamento autorizado em
1986. O quadro docente é formado 29 professores, que atendem 454 estudantes, nos niveis de Ensino Fundamental e
Médio diurno e EJA no periodo noturno. Na referida escola ndo ha turmas organizadas em regime multisseriado.

A Escola Estadual José Mariano Bento estd localizada na Comunidade Baixio, em Barra do Bugres-MT, distante 240
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km de Cuiabd, capital. Na comunidade vivem aproximadamente 20 familias, tendo sido ela certificada pela Fundagéo
Cultural Palmares em 2005. A instituicao escolar foi criada oficialmente em 2010. Os professores dessa escola somam 14
e atendem 101 estudantes, distribuidos em Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA, de forma que parte dessas turmas
estdo organizadas em classes multisseriadas.

A Escola Estadual Tereza Conceicao Arruda localiza-se no Quilombo Mata-Cavalo, municipio de Nossa Senhora do
Livramento-MT, distante 60 km de Cuiaba. Vivem nessa comunidade 418 familias. A mesma foi certificada pela Fundacdo
Palmares em 1996. A escola atual foi oficialmente inaugurada em 2008. Em 2018, quando se realizou a coleta de dados, a
escola atendia 379 estudantes nos niveis de Ensino Fundamental, do 12 ao 92 ano, Médio e Educacdo e Jovens e Adultos. A
escola atende moradores do quilombo Mata-Cavalo e de outras regides circunvizinhas. Ha turmas multisseriadas nas salas
anexas

A Escola Estadual Verena Leite de Brito localiza-se no municipio de Vila Bela da Santissima Trindade-MT, distante
521 km de Cuiabd, capital do estado. Segundo dados do IBGE (2010), o municipio possui 14.493 habitantes. A referida
escola estd situada em &rea urbana, mas atende estudantes dos quilombos rurais circunvizinhos. Possui autorizacao de
funcionamento desde 1978. O quadro de professores é composto de 44 docentes. No ano de 2017, data do levantamento
de dados na escola, encontravam-se matriculados 1.478 alunos, distribuidos em Ensino Fundamental, Ensino Médio
normal e profissionalizante, Ensino Médio EJA e na modalidade de educacao do campo.

As escolas serdo identificadas no corpo do texto por letra do alfabeto de A a E, na ordem em que foram pesquisadas
e aqui descritas. Dessa forma, serao assim nomeadas: Escola Estadual Tereza Conceicdo Arruda (A), Estadual Reunidas
de Cachoeira Rica (B), Escola Estadual Maria de Arruda Muller (C), Escola Estadual José Mariano Bento (D), Escola Estadual
Verena Leite de Brito (E).

A grosso modo, se comparado com tantas outras escolas rurais quiombolas, as cinco escolas pesquisadas possuem
boa estrutura fisica. Sdo todas construidas de alvenaria e possuem salas arejadas. Os espagos sdo separados para cada
atividade, tais como salas da direcdo, da coordenacao e dos professores, cozinhas e banheiros, além das salas de aula. A
mobilia das escolas estd em bom estado de conservagéo. Todas tém &gua encanada e energia elétrica, mas nenhuma
possui rede de esgoto, de maneira que utilizam fossa séptica construida no terreno das escolas. Quanto a agua, no
periodo da pesquisa, a escola D estava com as instalagbes prontas, mas nao havia agua disponivel nos banheiros,
resultando que os estudantes e docentes usavam o mato para fazer suas necessidades fisioldgicas.

Entre as cinco escolas apenas duas delas tem quadra de esporte coberta, que sdo as escolas A e a escola E.
Considerando que Mato Grosso é uma regido quente, a falta de cobertura nas quadras prejudica as aulas de educagao
fisica. Os estudantes reclamam muito dessa condigdo. Embora todas tenham dependéncia para biblioteca e laboratério de
informatica, em nenhuma delas hd acervo bibliogréfico ou computadores em funcionamento. No caso da escola B,
existem cinco maquinas absoletas, faltando pegas, e sem nenhuma condicdo de uso. Observa-se também que a internet
nas cinco escolas funciona muito precariamente. E lenta, e se consegue ter acesso somente em determinados pontos da
escola. Pedagogicamente, essas condigdes estruturais prejudicam o trabalho dos docentes e estudantes por ndo terem
acesso a materiais complementares para desenvolver os processos de ensino-aprendizagem. A propdsito, a escassez de
materiais de apoio pedagdgico é uma das principais queixas dos professores.

3 Estudos pods-colonialistas e formacao docente

A pesquisa tem como lentes tedricas e analiticas, dentre outras, as perspectivas pds-colonialistas e decolonais,
baseadas em cientistas, tais como: Fanon (1968, 2008); Bhabha (2003); Mbembe (2001, 2014); Hampaté Ba (2010); e Ki-
Zerbo (2010), cujas leituras tém influenciado o pensamento e as ideias brasileiras desde a década de 1970. No entanto,
tais escritos tém sido mais enfaticamente revisitados apés a publicagdo, no Brasil, das Leis n.2 10.639/2003 e n.?
11.645/2008, que tornaram obrigatério nas instituicdes de ensino brasileiro, em todos os niveis e modalidades, o ensino
da histéria da Africa e da cultura africana, bem como das suas contribuicbes para a construcdo da nagdo. A Ultima Lei
incluiu os indigenas nas mesmas proposicdes. Vale ressaltar que a legislagdo, igualmente, preconiza a desconstrugdo do
racismo e reconstrucdo da autoestima dos negros e indigenas. As politicas para a educagao escolar quilombola, assim
como sua especificidade materializada em uma modalidade de ensino, podem ser consideradas desdobramentos dessas
Leis.

Nesse contexto, as leituras pds-coloniais e ou decoloniais passam mais uma vez a serem lidas ou relidas, uma vez
que havia e hd um consenso de que a maior parte dos escritos tradicionais é eurocéntrica; em razao disso, condensam e
transmitem visdes racistas do continente africano, dos povos indigenas americanos, afro-brasileiros e quilombolas.
Ignoram as historicidades, as culturas, os saberes, os fazeres desses povos. Essas violéncias se estenderam e se
estendem, de modo geral, aos paises colonizados, cujos povos tornaram-se vitimas de elaboracdes epistemoldgicas,
histéricas e idenitarias, marcadas por distorcdes, negativacdes e ou apagamentos, a exemplo dos quilombos.

Para Fanon (2008), o colonialismo pode ser entendido como um projeto capitalista, europeu, com a finalidade
econOmica, sobretudo, tendo como centralidade o racismo, que nele inclui a invasao de territérios, a violéncia e a
escravizacao como principais ferramentas. Integra tal projeto tomar posse de territérios alheio; arregimentar mao de obra
servil-escrava e gratuita; ignorar saberes e toda humanidade desses povos e nagbes, em prol do enriquecimento da
Europa. Por outro lado, buscaram se elevar como icones de humanidade e desenvolvimento cultural, moral, religioso,
politico, racial e intelectual, em oposicdo vantajosa na escala de desenvolvimento humano, em relagcdo aos outros
considerados por eles “selvagens”.

Nas col6nias, de modo geral, e no Brasil, de modo particular, os efeitos desse processo ecoaram fortemente e se
fazem sentir contemporaneamente pela continuidade de formas colonialistas de dominagdo, mesmo apés o fim das
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administragdes coloniais. Isso demonstra que as estruturas de poder e subordinagao, da colonizagdo, passaram a ser
reproduzidas pelos mecanismos do sistema-mundo capitalista colonial-moderno. A esse processo, Quijano (2005) chamou
colonialidade, compreendido como: “[...] algo que transcende as particularidades do colonialismo histérico e que nao
desaparece com a independéncia. Essa formulagao explica a modernidade como um processo intrinsecamente vinculado
a experiéncia colonial” (ASSIS, 2014, p. 614).

Por outro lado, em reacdo a colonialidade, os diferentes pesquisadores diaspéricos, ou oriundos das ex-col6nias,
tém buscado reescrever e fazer valer suas epistemologias, suas expressées e seus projetos de sociedade. Essas
abordagens tém sido nominadas teorias ou pensamentos pds-coloniais. Entende-se esse conceito como revelador
daquelas construgdes elaboradas por pesquisadores que conhecem desde o interior dos problemas vividos no processo de
colonizacado (LANDER, 2005).

Sao os que sofreram as consequéncias das violéncias e exclusdes coloniais, que intentam manifestar seus pontos
de vistas e recolocar suas ciéncias no lugar de destaque. Sabem da riqueza das contribuicdes dos seus povos para o
progresso geral da humanidade; por isso, buscam tecer criticas ao eurocentrismo e reafirmarem-se nos seus
protagonismos. Trata-se, mais amilude, de luta por reconhecimento do legado africano, e afro-brasileiro, em nosso caso,
para a formacgao social, cultural e identitéria da nagdo. Busca-se o descentramento epistemolégico da Europa ou do
ocidente, como forca de gravidade do mundo, ou seja, como potencialmente a Inteligenzzia dos saberes candnicos e
universais (KI-ZERBO, 2010; FANON, 2008).

Os quilombos contemporaneos referem-se a um dos coletivos negros que estdo em plena luta por desconstrucao
desse legado. A Iuta é por reconhecimento de suas histérias, de seus heréis/heroinas, de seus saberes e fazeres. A
educacao tem sido vista como um espaco onde essa revisdo e a reescrita dos conteldos de suas vidas, histéricas e
cotidianas, podem ganhar expressdo. Epistemologicamente, a educagdo escolar quilombola, em sua concepgao, em seus
objetivos e em suas construcdes politicas e pedagdgicas, estd inscrita nesse processo de descolonizacao. Para tanto, os
docentes e gestores estdo sendo instigados a descolonizar as suas mentes. A perspectiva é que a educacdo escolar
trabalhe na recomposicdao das imagens esquecidas, ou perdidas, ou mal tragadas, ou distorcidas, ou apagadas, e sempre
que possivel, negativadas ou negadas, a respeito de toda a cosmovisdo africana e afro-brasileira. O que tem aberto
criticas aos precedentes que reforcam racismos e exclusées (CUNHA JR., 2012).

Nas dltimas décadas, foram formuladas politicas publicas, visando implementar formacdes iniciais e continuadas que
considerem tais reivindicacdes nas dimensdes de pedagogia da terra, da educacao do campo, da educacédo indigenas, da
educacao quilombola, com o propédsito de formar docentes que deem conta de responder as necessidades existentes em
cada uma dessa diversidade.

Canen (1997) argumenta que a formagdo em uma perspectiva intercultural critica € um dos caminhos para formar
um professor critico, questionador dos curriculos eurocéntrico e monoculturais, dos contelidos preestabelecidos, verdades
univocas, das identidades fixas, prontas e acabadas, estereotipadas, para romper os preconceitos, racismo, entre outros.
Para estar apto a reconhecer o universo escolar como multicultural, constituido de pluralidades e diversidade, para tanto é
preciso um reeducar no olhar e na postura. E necesséario conhecer outras literaturas, fazer outras leituras e outras
reflexdes.

Observando o contexto das escolas quilombolas, as condicdes em que os professores trabalham, a auséncia de
profissionais formados em diversas &reas/disciplinas, a caréncia de formagdo continuada que os prepare para a
implementacdo da educacdo escolar quilombola em suas especificidades, é possivel inferir que existem desafios
importantes a seres enfrentados, como veremos a seguir.

4 Resultados e Discussées

Nesta secdo, apresentaremos os resultados da pesquisa obtidos por meio da aplicacdo do questionario. Os
respondentes foram 98 docentes, como antes explicado, integrantes do quadro funcional de cinco escolas estaduais
quilombolas, que atuam no ensino Fundamental Il (62 ao 92 ano) e Ensino Médio. Dentre os itens respondidos,
destacaremos aqui alguns elementos considerados importantes para compreender a atuagao dos profissionais na
educagao escolar quilombola, nas escolas estaduais do Estado de Mato Grosso. Acreditamos que o perfil dos docentes
revela dados significativos para pensar a importancia da estruturacdo e formagédo do quadro de profissionais que atuam
nessas escolas.

1. Cor

A palavra quilombo, desde os seus primérdios, tanto no Brasil, quanto no continente Africano, como afirma Munanga
(2011), tem a conotagdo de uma associagao de homens (e mulheres), aberta a todos, sem distingao de filiagdo a qualquer
linhagem. Configura-se como uma instituicdo transcultural e transétcnica (MUNANGA, 2001, p. 25). Nesse sentido, a
configuragdo da cor/raca dos docentes das escolas estaduais quilombolas, de certo modo, demonstra bem essa
pluralidade, embora a cor negra seja preponderante, como pode ser conferido na figura 1:

Figura 1 - Indicadores da cor dos docentes
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Ndo
Amarela respondeu
1% 4%

Fonte: dados da autora, com base nos questionarios respondidos
2. Género

A feminizacdo do trabalho docente é um tema que tem sido discutido por diversos pesquisadores, como Carvalho
(2018), que resenhou varios estudos e, ao comparar com os dados dos perfis dos docentes brasileiros com base nas
informacdes do INEP (2017), mostra que os dados obtidos reafirmam a predominancia das mulheres em todas as etapas
da Educacado Basica. A proporcdo entre mulheres e homens altera-se a medida que progridem as etapas de ensino, com a
reducdo da quantidade de mulheres e o aumento da quantidade de homens docentes nas etapas mais avangadas. Os
dados nacionais revelam que na Educacdo Infantil e nos anos iniciais a participacdao das mulheres estd, em média, em
torno de 90%; nos anos finais e Ensino Médio esse percentual cai para valores aproximados de 69% e 60%, em 2017,
respectivamente. J& a participacdo dos homens progride de percentuais abaixo de 4% na Educacao Infantil para
percentuais em torno de 40% no Ensino Médio.

No caso quilombola, variados estudos tém se dedicado ao protagonismo das mulheres nesses territérios. Sobretudo,
em relacdo a atuacdo delas nas lutas, na gestdo e na organizagao politica dos quilombos, nos movimentos sociais que
representam suas comunidades, nas associagdes comunitarias, na militancia partidaria, na organizacdo e gestdo das
escolas locais e na docéncia. A nossa pesquisa reforca esse argumento, pois os dados revelam que sao as mulheres, a
maioria das docentes e coordenadoras pedagdgicas das escolas, mesmo no Ensino Fundamental Il (62 ao 92 ano) e Ensino
Médio. E o que demonstra a figura 2, a seguir:

Figura 2 - Indicadores do sexo dos docentes

Sexo .
Masculino

21%

Feminino
79%

Fonte: dados da autora, com base nos questionérios respondidos

3. Nivel de formacao

Os dados referentes a formacado de docentes das escolas pesquisadas nos chamam a atencdo pelo fato de que, em
um universo de 98 docentes que responderam ao questionario, apenas uma docente ndo possuia 0 curso superior, no
periodo pesquisado, e outra nao respondeu por razdo indefinida. Resguardadas as proporgcdes, o niUmero esta acima da
média nacional, pois, conforme as estatisticas elaboradas pelo INEP (2017) revelam que, 77,5% dos docentes que atuam
na educagao basica possuem curso superior.

Nota-se também o percentual de docentes das escolas quilombolas com curso de pés-graduagao latu sensu e/ou
strictu sensu, que é significativamente mais alto que os indices gerais nacionais dos estados em que os docentes mais
alcancaram esse nivel de formacao, que é de 50% no Estado do Espirito Santo e em 96,7% nos municipios do Parana
(INEP, 2017).

Figura 3- Indicadores do nivel de formagao dos docentes
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Fonte: dados da autora, com base nos questionarios respondidos

4. Instituicao de formacao dos docentes

Se, por um lado, os professores das escolas estaduais sao praticamente todos formados em nivel superior, por outro
lado, os dados revelam que grande parte deles se graduaram em faculdades privadas. Isso sinaliza que o tipo de
formacgdo a que tiveram acesso nao lhes oferece garantia de qualidade, ja que o ranking das avaliagbes das Instituicdes de
Ensino Superior, por meio das avaliagcbes do Ministério da Educacgdo, sinaliza que as instituicbes privadas sdo as que
apresentam uma avaliagdo mais baixa, em termos de qualidade de ensino.

Figura 4 - Indicadores das Instituicdes de Ensino Superior de formagé&o dos docentes

InstituicGes de formacdo dos docentes

Plblica
45%

Privada
55%

Fonte: dados da autora, com base nos questionérios respondidos

5. Identidade/pertencimento dos docentes

A questdo sobre o pertencimento identitdrio dos docentes, se sdo ou ndo quilombolas, faz todo sentido em relagao
ao contexto politico-identitério especifico no qual as escolas quilombolas estdo inseridas e pelas especificidades do
curriculo dessas escolas no trato das identidades, das culturas, das historicidades locais e no enfrentamento do racismo,
preconceitos e exclusdes. Tais particularidades, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Quilombolas (2012), seriam melhor consideradas por um professor com sentimento de pertenca a esses territérios. Por
essa razao, o documento supracitado legisla que o quadro decente de tais escolas deva ser composto preferencialmente
por docentes quilombolas. Seria uma forma de garantir a permanéncia do docente autéctone, no seu lugar de origem, e
também garantir que as especificidades locais sejam contempladas no curriculo escolar. Por esse fato, os docentes
tendem a se declarar quilombolas, mesmo que nao o sejam, em termos de origem identitaria, pois temem perder as vagas
gue ocupam nessas escolas.

Figura 5 - Indicadores da identidade/pertencimento dos docentes

Ndo qQuilombola
respondeu

7% \

Fonte: dados da autora, com base nos questionarios respondidos.

J& quando a equipe de pesquisa partiu para identificar a heteroidentificacdo, com base em pesquisa mais acurada, e
contando com apoio dos préprios docentes quilombolas de cada escola, ficou evidente que o nimero de docentes oriundos
das comunidades quilombolas é bem menor que o nimero declarado no preenchimento do questionario, como se pode
verificar na tabela a seguir:
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Tabela 1 - Identidade racial dos docentes quilombolas: Autodeclaracdo X Heteroidentificagdo

Escola Total de Autodeclaracio | Heteroidentificacao
professores

Mata 13 12 9

Cavalo

Cachoeira 10 2 1

Rica

Vao 9 4 2

Grande

Vila Bela 45 15 0

Abolicao 21 12 2

Totais 98 45 13

Fonte: dados da autora, com base nos questionarios respondidos

6. Formacao inicial

Com relagdo a formagao inicial dos docentes, os resultados apontam que quase a metade, 44%, sdo formados em
Pedagogia. Esse dado reflete certamente na qualidade de formagdo dos estudantes do Ensino Fundamental Il (52 ao 92
ano) e do Ensino Médio, tem acesso. Pois esses niveis requerem docentes formados nas areas especificas de cada
disciplina. Nota-se também, na tabela 2, a seguir, que nenhuma das cinco escolas, pesquisadas entre 2017 a 2018,
contava com professores formados em Artes, Filosofia e Quimica. E que somente a escola quilombola Urbana de Vila Bela
contava com professores de Fisica e Sociologia, como se pode conferir:

Tabela 2- Formacéao dos docentes por disciplina e escola

Formacao de docentes por disciplina/escola

Disciplinas Abolicao Mata Vila Cachoeira Vao Total por

Cavale Bela Rica Grande disciplina
Artes 0 0 0 0 0 0
Biologia 4 i 4 2 1 12
Educacao Fisica 1 2 2 1 0 6
Filosofia 0 0 0 0 0 0
Fisica 0 0 2 0 0 2
Geografia 1 i 1 0 0 3
Historia 2 1 3 1 0 7
Lingua Portuguesa 1 1 8 2 1 13
Lingua Estrangeira 1 1 8 2 1 13
Matemitica 1 i 4 1 1 8
Quimica 0 0 0 0 0 0
Sociologia 0 0 il 0 0 1
Pedagogia 11 5 18 4 6 44

Fonte: dados da autora, com base nos questionarios respondidos

Nota-se, ainda, que a escola mais carente, em termos de docentes formados nas areas e cursos correspondentes as
disciplinas do curriculo escolar, refere-se a Escola Estadual Mariano Bento, do Quilombo de Baixio, onde faltam professores
formados em Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéria, Quimica e Sociologia; em seguida, vem a escola
estadual de Cachoeira Rica, da comunidade de Itambé onde faltam docentes formados em Arte, Filosofia, Fisica,
Geografia, Quimica e Sociologia.

Os dados revelam, ainda, que hd um numero expressivo de docentes trabalhando fora da area em que foram
formados. Disciplinas bésicas do Ensino Médio, tais como Quimica, Fisica, Sociologia e Filosofia, foram ministradas, nos
anos pesquisados, por profissionais de outras areas de formagdo. Possivelmente, esse indicador tem influenciado na
qualidade da formacdo a que os estudantes tém tido acesso e dificultado aos egressos o acesso ao ensino superior, ou
outros processos seletivos que requeiram tais conhecimentos.

6. Formacao Continuada

Em termos de formagao continuada, com foco nas especificidades quilombolas, observamos que pouco mais da
metade responderam ter participado de algum curso. Tudo indica que os cursos ofertados ndo tém alcancado parte
significativa dos docentes que atuavam no momento da pesquisa. Algumas hipéteses podem ser levantadas: a) a primeira
dela diz respeito a rotatividade de docentes nessas escolas, pois, como se observard mais adiante, grande parte dos
professores atuantes nessas escolas ndo sao efetivos, e perdem a vaga facilmente quando ha um profissional concursado
em busca da vaga; b) a disténcia entre as escolas rurais e os centros de formag&o, em Cuiabé. Esse fator pode dificultar o
acesso de grande parte dos docentes aos cursos. Com excegdo do GEPEQ, que ofereceu cursos em 2017 e 2018 nas
préprias escolas, as outras duas proponentes de formagao deslocaram os docentes para a capital, o que dificulta a
garantia da presenca de todos, considerando que nem todos os professores podem se deslocar, em razdo de outras
atividades que desempenham no quilombo ou em casa.

Figura 6 - Indicadores de formac&o continuada dos docentes
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Ndo Educagdo Quilombola
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3%

Ndo
46%

Fonte: dados da autora, com base nos questionarios respondidos

Com relagdo ao conhecimento dos docentes das principais politicas curriculares para a educagdo escolar
quilombola, tais como a Lei n.2 10.639/03 e n.2 11.645/08; as Diretrizes Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola de
2012, além das OrientagOes Curriculares para a Educagado Escolar Quilombola do Estado de Mato Grosso de 2010, nos
chama a atencgao o fato de existirem nimero expressivo de professores que ainda nao as conhece, considerando o tempo
decorrido em que foram publicadas, principalmente no caso das Orientagdes Curriculares do Estado, por ser
relativamente antiga, tendo ja completado nove anos.

Figura 7 - Indicadores do conhecimento da legislacdo pelos docentes

Conhecimento da legisla¢do
HSim  ® Ndo
89 23
100 78
o 71

60 .
a0 5 15 20
20

Lei 10.639/03 Lei 11.645/08  Diretrizes Orientacdes
Curriculares Curriculares de
Nacionais Mato Grosso

Fonte: dados da autora, com base nos questionarios respondidos

7. Situagao profissional

Nota-se que a maioria dos docentes quilombolas ndo sdo efetivos e, como jd mencionado anteriormente, a falta de
estabilidade e de seguranga no exercicio da profissdo é uma das situagdes penosas que os professores quilombolas
enfrentam. A escola quilombola urbana, é a que apresenta o maior percentual de professores concursados; nas demais
escolas rurais, o nimero nao ultrapassa a 10%. Como pode-se vefirificar no gréfico a seguir:

Figura 8 -Indicadores da situagao profissional dos docentes

Situacgdo profissional

Efetivo
33%

Contratado
67%

Fonte:dados da autora, com base nos questionarios respondidos

Os dados aqui desfilados revelam que os documentos curriculares sdo considerados instrumentos importante na
luta pela educacdo descolonizadora, nos quilombos. No entanto, é necessario avangar nas politicas de assisténcia aos
professores e as escolas quilombolas. Entre as acdes cobradas pelos docentes pesquisados, e reveladas por este estudo,
estdo: concurso especifico para docentes quilombolas; cursos de formacdo continuada nas préprias escolas quilombolas,
de modo a atender a maior parte dos docentes; profissionais formados nas disciplinas requeridas pelos curriculos, por
meio de oferta de uma segunda licenciatura para readequar a formacgao dos professores que ministram aulas de outras
disciplinas, fora da formacdo apropriada; melhoria nas condicdes estruturais das escolas; materiais didatico-pedagdgicos
adequados; laboratério de informética, internet, bibliotecas, entre outros.

Consideracées finais

Pensar o quilombo e a modalidade de educacdo escolar quilombola, inserida em um contexto rural, negro,
tradicional, implica adentrar em um campo de discussao que remexe em profundezas as raizes histéricas inalcangaveis
dos processos de colonizagdo, no Brasil, e as herancas deixadas, que se fazem sentir pelas exclusdes de oportunidades
formativas aos docentes e estudantes. Jamais objetivamos abarcar a complexidade que o tema nos remete, mas ndo nos
furtamos de participar do debate. Intentamos demonstrar como o movimento de reinvindicacdo, construcdo e
reconstrucao epistemoldgica pds-colonialistas tem produzido algum reflexo de mudanca no pensar e fazer politicas
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publicas para a educacao escolar especifica quilombola, que reabilite as culturas e identidades negadas e, por outro lado,

refute as construgdes racistas coloniais em uma franca reafirmagao do ser humano negro-quilombola.

Por outro lado, nos propomos a apresentar os perfis dos docentes que estdo responsaveis pela implementacao
dessas politicas, para compreendermos em que medida podem contribuir na implementacdo da tdo desejada educacdo
especifica, contextualizada e de qualidade. Os resultados apontam que hd entraves a serem enfrentadas por tal
educacao, que se propde a ser especifica, para além das condicdes objetivas de formacao dos docentes: eles sentem-se,
de certa forma, isolados do acesso a formacao suficiente para prepara-los adequadamente, além de vivenciar outros
abandonos, como escolas estruturalmente precérias, falta de recursos e materiais didaticos contextualizados,
precariedade no transporte escolar, merenda escolar insuficiente, rotatividade dos docentes, falta de concursos
especificos, precarizacdao das relacbes de trabalhos e contratos, entre outros. S&o mudancas que a escola e as
comunidades n&o poderdo fazer sozinhas. E necesséria a atencdo de politicas publicas de Estado.
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