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PSICOLOGIA DA EDUCACAO EM TEMPOS DE RECOMPOSICAO NO MUNDO DO TRABALHO

Resumo: O objetivo deste trabalho é analisar a vinculagédo psicologia-educacéo na légica da organizagao societdria atual.
Para isso, se considera o movimento de recomposi¢cdo do processo produtivo na relagdo com os processos formativos,
destacando a contribuicdo de aportes da Psicologia da Educagao. Dessa perspectiva, a flexibilizacdo e desregulamentagao
do trabalho, a automatizacdo, o autocontrole e auto ajuste, via informatizacdo e sistemas eletrénicos, o projeto de
sociabilidade neoliberal, desafiam a psicologia e a educagdo uma vez que engendram mudangas na qualificacdo do
trabalhador, no consumo, nos comportamentos e nas formas de entendimento e compreensdo do mundo. Analisa-se a
vinculagdo psicologia-educagao na perspectiva histérica e derivagdes tedricas indicativas da compreensao e justificagao
de um “novo” tipo social: o individuo “auténomo” e “adaptado”.
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A relacgdo entre trabalho, educacéo e psicologia é marcada por complexos processos e multiplos determinantes que
demandam e demarcam as possibilidades de constituicdo do ser social. Dessa perspectiva, é importante analisar a
vinculagao psicologia-educacdo mediada pela légica da organizagao societaria, quando se pretende indicar apontamentos
da complexa relagdo entre as demandas do processo produtivo e os fundamentos da educacgdo.

Reportando-se ao desenvolvimento histérico da psicologia no Brasil, Antunes (2005, p. 110) destaca que a psicologia
aplicada a educacdo e a psicologia aplicada ao trabalho constituiram-se a partir do mesmo objetivo, isto &, a “busca da
organizagao cientifica do processo produtivo na indUstria equipara-se a busca de uma pedagogia cientifica para a escola”.
O movimento histérico, especialmente a complexificagdo das estruturas e processos da organizagdo social, determinam o
aprofundamento da relagdo psicologia-educagao-trabalho e colocam em causa a compreensdo das demandas de
formagdo advindas dos desenvolvimentos do capitalismo e o lugar da psicologia e da educagdo nesses desenvolvimentos.

J& na segunda metade do século XIX as contradi¢des estruturais do modo de produgdo capitalista eram apontadas
por Marx (2013). J& ai, a elucidacao dos processos e estruturas intrinsecos ao desenvolvimento do capitalismo indicavam
que as crises do capital eram decorrentes desse modo mesmo de producao social. Na esteira da légica do
desenvolvimento capitalista, as contradicdes se desenvolvem, se criam e recriam em novos patamares produzindo crises
e exigindo sempre restaurar e garantir as condicées que assegurem as condicdes necessarias ao efetivo desenvolvimento
do capital. As contradicdes se desenvolvem sem jamais se resolver em definitivo. Afinal, se as crises do desenvolvimento
capitalista se revelam como decorréncia do desenvolvimento de processos intrinsecos e funcionais ao aparato do capital,
ao mesmo tempo, a superagdo dessas crises estruturais requer solugdes cada vez mais complexas que ndo signifiquem
rupturas com as estruturas que a produzem. Ou seja, contradigcdes estruturais que sao inerentes ao sistema metabdlico do
capital produzem crises que demandam reestruturagdes que ndo visam superar as determinagdes que as causam, mas
apenas reorganizar, corrigir certos aspectos que criam obstaculos a manutencao da légica fundamental de funcionamento
do processo de produgao e reproducao do capital.

No compasso das determinagdes estruturais do desenvolvimento capitalista que produzem crises que exigem
reestruturacbes para garantir o equilibrio e manutencdo do sistema, é que se pode tomar o declinio do modelo
taylorista/fordista e do Estado do Bem-Estar Social especialmente a partir dos anos de 1970. Em fung¢do da reorganizagado
das taxas de lucro e como consequéncia da acumulagdo, concentracdo e centralizagdo, eliminam-se fronteiras produtivas,
comerciais e politicas engendrando novas formas de poder na organizacdo global: nagdes ricas e grandes corporagdes
efetuam sua politica mediante estratégias de cooptagao ideoldgica e econdmica. Nesse quadro, destaca-se o papel central
de organizagbes mundiais resultantes da associagao dos grandes grupos financeiros e industriais com o Estado, que
passam a definir “as estratégias de desenvolvimento, incluindo as reestruturagées econdmicas e os ajustes politico-
financeiros” (OLIVEIRA, 2003, p. 81).

Nesse contexto, mudancas significativas vao sendo operadas no mundo do trabalho, com destaque para a
flexibilizacdo e desregulamentacdo das relagdes trabalhistas, o que engendra novas demandas de sociabilidade e de
formacao:

O trabalho desformaliza-se, dispersa-se, espalha-se, dessindicaliza-se, diversifica-se e torna-se cada vez mais escasso, apesar
de seu carater ainda altamente nacional, criando uma tensdo basica no novo processo produtivo: de um lado, as demandas por
elevagdo da qualificacdo do trabalhador, em razdo da organizagdo mais horizontal do trabalho, das multiplas tarefas, da
necessidade de treinamento e de aprendizagem permanente, da énfase na co-responsabilidade do trabalhador; de outro, a
criagdo de regimes e de contratos mais flexiveis [...] o estabelecimento de politica salarial flexivel, o crescimento da economia
informal [...] o aumento de emprego no setor de servicos e de atividades autébnomas, o retrocesso do poder sindical, o



2/5
desemprego estrutural e/ou tecnoldgico [...]. Portanto, essa etapa do capitalismo, especialmente no tocante a flexibilizagédo e a
desregulamentagdo do trabalho, consegue acirrar duas contradigbes basicas: educagdo-exploragdo no novo processo produtivo
e inclusdo-exclusdo social no processo de globalizagdo. (OLIVEIRA, 2003, p. 78)

Esse cenario exige novas formas de organizagdo e gerenciamento do trabalho. A educacdo terd ai um impacto
significativo na maximizagao dos lucros, especialmente no entendimento de que por meio de uma escolarizacdo adequada
é possivel potencializar a produtividade do trabalhador.

Acrescente-se a isso, o impacto das inovacOes técnico-cientificas para a organizacao social. Estd em curso a
automatizacdo, o autocontrole e o auto-ajuste, via informatizacdo e sistemas eletrénicos, do processo produtivo que
transformam a relacdo entre o trabalho direto, vivo, e o trabalho realizado, morto, e permite diminuir o quantum de
trabalhadores diretos necessarios ao mercado de trabalho que, cada vez mais seleto, exige novas qualificacdes, novos
padrdées de consumo, novos comportamentos (NEVES; SANT'ANNA, 2005). As transformacdes na composicao do capital,
relativa ao trabalho concreto e abstrato, trabalho vivo e trabalho morto, exigem novas formas ao/de ser social. A crise
estrutural do capital ganha novos contornos.

No compasso desses desenvolvimentos e exigéncias se coloca em marcha o receitudrio neoliberal que, entre mais,
refere-se a um corpo tedrico-filoséfico cuja centralidade é a liberdade econémica rimando com livre concorréncia,
competitividade, eficiéncia e qualidade. Ao Estado compete a fiscalizacdo, o aparato judicial, a defesa nacional, enfim, a
garantia de que o capital possa circular livremente sem a ameaga de qualquer pressao advinda das questdes sociais

produzidas no préprio processo de produgao.

Anderson (1995), realizando um balango do neoliberalismo, esboca o quadro da atuagdo politica dos governos
neoliberais: elevagdo das taxas de juros, menos impostos para os mais ricos, alto nivel de desemprego, esmagamento do
movimento sindical, liberdade para o fluxo financeiro, corte de gastos sociais, privatizagao, deflagdo, aumento da
desigualdade social e crescimento do capital especulativo. O impacto desse processo sobre as relagdes de trabalho é
definitivo.

O fim da Guerra Fria, a crise estrutural de acumulagdo capitalista e o nivel de racionalizagdo alcangado pelo modo de produgao
social capitalista nas décadas finais do século XX, consubstanciado na mundializagdo da produgéo, na difusdo do paradigma da
acumulagado flexivel de organizagdo produtiva, assim como na introdugdo e na difusdo aceleradas da microeletrénica e da
informatica na organizagao do trabalho e no cotidiano dos cidaddos, determinaram a elaboragdo de um novo tipo humano, de
um novo homem coletivo, conforme aos novos requerimentos da reproducdo das relagdes sociais vigentes. Por outro lado, o
desemprego estrutural, a precarizagao das relagdes de trabalho e das condigdes de vida de um contingente cada vez maior de
trabalhadores levam o capital a redefinir suas estratégias de busca do consenso da maioria das populagdes no limiar do século
XXI. (NEVES; SANT'ANNA, 2005, p. 32)

O campo educacional nao ficou imune a esses desenvolvimentos histéricos. Gentili (1996) e Neves (2005)
evidenciam no discurso e na politica neoliberal um articulado processo de construcdo hegeménica como forma de educar
para o consenso e para as demandas politico-econémico-sociais do capitalismo. Isso significa que as politicas neoliberais
ndo se restringem as estratégias de governo, mas induzem fundamentalmente uma reforma ideolégica tendo em vista a
composicdo de uma sociedade que atenda e ratifique as exigéncias do modo produtivo em direcdo a naturalizacdo das
condicdes de existéncia postas como possibilidade nessa sociedade. Trata-se da “construcdo e a difusdo de um novo
senso comum” (GENTILI, 1996, p. 10).

Nessa mesma ldégica, Silva (1996) evidencia transformacdes de categorias linguisticas em funcdo dessa reforma
ideoldgica. Segundo esse autor, verifica-se a existéncia de estratégias retéricas e o movimento de criacdo e recriacdo de
categorias que expressam o ideario neoliberal. Nas estratégias retéricas, Silva (1996) destaca o desvio das reais causas
da desigualdade e marginalizacdo para o discurso da administracdo eficaz e eficiente, culpabilizacdo dos individuos,
naturalizacao do social, valorizacao do privado em detrimento do publico e supressdo da meméria e da histéria.

Tendo também por fio condutor o projeto de sociabilidade neoliberal, um grupo de pesquisadores da Universidade
Federal Fluminense (UFF), sob a coordenacdo de Neves (2005), sustentam a tese de que h& uma pedagogia da
hegemonia imanente ao programa politico-econémico-social-cultural do neoliberalismo, isto é, “uma educagdo para o
consenso sobre os sentidos de democracia, cidadania, ética e participacdo adequados aos interesses privados do grande
capital nacional e internacional” (NEVES, 2005, p. 15), cuja principal caracteristica é:

de negar o conflito de classes e até mesmo a existéncia dessa diviséo nas sociedades ditas “pds-tradicionais”, ancorando uma
sociabilidade com base na democracia formal, ou seja, na “conciliagdo” de interesse de grupos “plurais”, na alternancia de
poder entre os partidos politicos “renovados”, na auto-organizagao e envolvimento das populagdes com as questdes ligadas as
suas localidades, no trabalho voluntario e na ideologia da responsabilidade social das empresas. (NEVES, 2005, p. 15)

Esses pesquisadores destacam o papel do Estado nesse projeto hegemonico, consistindo em recomendar e controlar
a populagao com o propdsito de constituir um determinado “homem coletivo”: o individuo que se autogoverne regido pela
Iégica do capital.

Assim, na perspectiva neoliberal, fazem-se necessarias mudangas que garantam a eficiéncia das escolas. Entre
estas, as mais citadas sao: flexibilizar a oferta educacional, expandindo o mercado educacional; implantar a gestao
conduzida pelos parametros de qualidade total, desenvolvendo sistemas meritocrdticos com prémios e castigos;
requalificar e reformular o perfil dos professores, enfocando o mérito e o esforgo individual; legitimar a educacdo
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enquanto propriedade, retirando a concepcado politica desse campo; estabelecer mecanismos de controle e avaliagdo;
subordinar a escolarizacdo as demandas estabelecidas pelo mercado de trabalho; centralizar a proposta curricular,
controlando o que é ensinado nas escolas; focar o curriculo nas competéncias e habilidades necessarias para atuar no
mercado de trabalho; e, em suma, adotar o modelo de funcionamento, gerenciamento e, principalmente, a perspectiva
produtivista empresarial nos sistemas de ensino (GENTILI, 1996).

Nesse contexto de recomposicdo do capital e adequacdo dos processos formativos se fazem necessarios
fundamentos e justificativas para os processos educativos que sao disseminados em propostas, formagdes docentes, livros
didaticos, normatizacdes, projetos politico-pedagdgicos e que materializam-se em praticas pedagdgica em sala de aula.
Desses fundamentos, destaca-se a contribuicdo da psicologia da educacdo, entendendo que as pedagogias psicoldgicas[1]
“constituem, efetivamente, suporte psicopedagdgico da retérica que preside as reformas educacionais contemporaneas”
(MIRANDA, 2005, p. 33).

O curso do desenvolvimento da psicologia da educagdo estd imbricado ao estudo do desenvolvimento da crianga e
de suas leis psiquicas. Nessa composicao do campo, destacam-se os fundamentos desenvolvidos pelo movimento da
Escola Nova, dos quais sobressai o principio de que as leis psiquicas sdo andlogas as leis bioldgicas. Esse discurso chega
ao Brasil nos fins do século XIX[2], em meio a extremas desigualdades sociais e mudangas engendradas pelos processos
de industrializagdo e urbanizagdo crescentes.

Nesse momento histérico, a vinculagdo da psicologia com a educacéo propicia, conforme Saviani (2009, p.7), “uma
espécie de biopsicologizacao da sociedade, da educagado e da escola”, sustentando a tese das diferencas individuais
ajustadas as demandas sociais.

Com o construtivismo, as discussdes levantadas pelo movimento escolanovista ganham novo félego[3], impactando
as politicas educacionais, a pratica docente e a formagao das criancas e adolescentes. A proposicao fundante para os
processos educativos é a ideia da interagao individuo-meio suscitando a necessidade de respostas adaptativas em fungao
das demandas de sobrevivéncia, produzindo a auto-regulagao do individuo.

Sao varios os pesquisadores[4] que indicam o construtivismo para além uma teoria que se desdobra em praticas
pedagdgicas. Trata-se de uma concepgao que se refere a “dimensdes macroestruturais das determinagdes do processo
educativo” (MIRANDA, 2005, p. 23). Para a autora, a grande aceitagdo e influéncia do construtivismo piagetiano no campo
educativo diz respeito a relacdo desse aporte com as demandas do mundo contemporaneo, com énfase para 0s processos
de globalizagdo da economia, flexibilizacdo do trabalho e a informatizacdo do processo produtivo (MIRANDA, 2005).

Assim, as mudancas no mundo do trabalho em funcdo do desenvolvimento tecnolégico, da automatizacdo, com as
demandas de aprimoramento e reducao das horas e dos postos de trabalho; a flexibilidade, a auto-gestao, a polivaléncia
exigidas do trabalhador; as novas capacidades cognitivas, com foco no aprender a aprender, no aprender a conviver;
exigem da escola processos formativos que respondam as exigéncias do processo produtivo de uma “nova” capacidade
intelectual, habilidades ou competéncias. Para Miranda, “a concepcdo de inteligéncia que se torna predominante na
configuracdo de uma nova fase do capitalismo estd sugerida na concepcado de inteligéncia que ganha o senso comum a
partir da formulagao original de Jean Piaget” (MIRANDA, 1995, p. 327).

O construtivismo e suas varias ramificacdes[5] de fato serdo marcantes na forma de fazer e compreender o processo
educativo. Na atuagdo do professor, destaca-se “a preocupagdo com o como ensinar, em detrimento de consideragdes
sobre o que ensinar, bem como a valorizacdo de destrezas e habilidades cognitivas, em detrimento dos préprios
conteldos curriculares” (MIRANDA, 2005, p. 32-33). O professor precisa se pautar pelos interesses e necessidades do
préprio aluno, ao mesmo tempo em que o prepara para adaptar-se as demandas da sociedade. Pesquisas[6] apontam o
movimento no sentido de reducdo e desvalorizacao dos contelidos e do ensino, ao enfocar o desenvolvimento de
estruturas mentais, competéncias e potencialidades do aluno, naturalizando o desenvolvimento, a aprendizagem, as
diferencas individuais e, em decorréncia, a organizagdo social. A énfase, portanto, recai no pensamento auténomo, que se
autogoverne, operacional, especulativo, que resolva problemas com competéncia e eficacia, isto é, que se adapte de
forma produtiva nas diferentes circunstancias e situagdes.

Novas demandas sdo colocadas para o campo educativo, entendido enquanto investimento em capital humano. A
relagdo psicologia-educagdo, necesséria para atender tais demandas, corre o risco de se resolver no estabelecimento ou
adaptacao da teoria para ofertar fundamentos a formagao desse individuo habilmente preparado para agir, aprender,
conviver e sentir nesse contexto de vasta informacgdo, novas tecnologias, necessidades elevadas de consumo e exigentes
padrdes de conduta e relacionamentos. Nesse caso, o foco estard em capacidades como autogestdo, engajamento com os
outros, amabilidade, resiliéncia emocional e abertura ao novo; pacote completo da chamada competéncia socioemocional
de uma formagdo para autonomia, entendida no sentido de capacidade individual para mobilizar-se, articular-se e para
colocar em pratica conhecimentos, valores, potencialidades, atitudes, habilidades e criatividade em prol do processo
produtivo. Ao fim, trata-se da mesma ideia de adaptagdo presente na histdrica relagdo psicologia-educagdo. O que muda
sdo os atributos individuais que melhor atendam a fase atual do capitalismo (MIRANDA, 1997).

Ainda dessa perspectiva, Miranda (1997, p. 43) destaca a operacionalidade do conhecimento. Trata-se de aprender
a aprender, a fazer, a sentir, a conviver com aqueles recursos que se aplicam na forma de sociabilidade atual. “O
conhecimento se confunde com informacdo e o ato de conhecer vai ficando cada vez mais identificado com os
procedimentos de documentacao e acesso as informacbes”. A autora adverte que nesse cendrio perde espaco a
possibilidade de universalizagdo do conhecimento e o “enfrentamento dos processos de exclusdo da maioria da
populacao” (MIRANDA, 1997, p. 46). Em outro trabalho, a mesma autora destaca a tendéncia nessa concepcao de
conhecimento de “separacao entre as formas légicas do pensamento e o conteldo que dé fundamento a essas formas”
(MIRANDA, 1995, p. 332). Como consequéncia, ndo se trata mais de conteldo, sendo aqueles que sdo funcionais para a
sociedade atual, e sim a habilidade operativa da mente.
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A naturalizacdo dos processos sociais e a responsabilizagao do individuo pelo lugar que ocupa socialmente pode ser
justificada nessa relacdo psicologia-educagdo. Dessa forma, as mazelas constituidas e constitutivas do capitalismo podem
ser justificadas “pela concepgdo evolucionista da existéncia de sujeitos mais aptos ou menos aptos para determinadas
tarefas” (MIRANDA, 1998, p. 64). Ao mesmo tempo, prepara o individuo para o mercado de trabalho, habilitando-o para as
exigéncias da atual etapa do processo produtivo, seja no emprego ou desemprego.

No plano mais amplo, estd em causa “a despolitizacdo da educacao [...] reforcando a tendéncia a biologizacdo e a
naturalizacao dos fatos sociais” (MIRANDA, 2005, p. 27). Duarte (2008, p. 12) reforca esse carater adaptativo ao
demonstrar que ndo se coloca, para o professor, a importéncia de se posicionar criticamente frente a essa sociedade,
“mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade social estd exigindo dos individuos”. Esse autor ainda
destaca, nesse universo ideoldgico, o deslocamento da luta pela transformacao social para os conflitos atuais, “tais como
a questdo da ética na politica e na vida cotidiana pela defesa dos direitos do cidaddo e do consumidor, pela consciéncia
ecoldgica, pelo respeito as diferencas sexuais, étnicas ou de qualquer outra natureza” (DUARTE, 2008, p. 14), enfatizando
a harmonia social como solugdo para a humanidade.

Essas consideracdes permitem compreender que a relacao psicologia-educacdo ndo estd imune aos processos de
direcionamento intelectual, moral, politico e cultural que tem sua origem na e para a producao/reproducédo do capital.
Determinados encaminhamentos dessa relacdo contribuem para a legitimacdo dos interesses especificos da classe que
tem o controle do processo produtivo, ndo se limitam ao campo cientifico e se alastram nos diversos ambitos da vida
social.

Assim, a flexibilizagdo e desregulamentacdo do trabalho, a automatizagdo, o autocontrole e auto ajuste, via
informatizacao e sistemas eletrénicos, o projeto de sociabilidade neoliberal, engendram mudancas na qualificacdo do
trabalhador. Tais mudangas vém marcando também o consumo, os comportamentos e a forma das pessoas entenderem e
compreenderem o mundo. E nesse contexto que determinadas tessituras da composicdo da vinculacdo da psicologia-
educagao sao exigidas a contribuir na constituicdo de um tipo social: o individuo “autdénomo” no que se refere a resolucao
de problemas e a adaptagdo aos constantes fluxos e ambientes.

Nesse sentido, o processo educativo deveria contribuir para a formacdo das habilidades, conhecimentos, valores
exigidos pela sociedade capitalista. Aos aportes psicoldgicos caberia fornecer o aparto tedrico-pratico para o
desenvolvimento de competéncias, de habilidades cognitivas, do autogoverno, do respeito e da convivéncia com as
diferencas, do engajamento, da resiliéncia emocional, da abertura ao novo, entre outros aspectos constitutivos de uma
formagdo humana que coaduna com as mudangas no processo produtivo.

Aqui estdo anunciados apenas alguns desafios postos nos desenvolvimentos histéricos e em aportes tedricos da
Psicologia da Educacgao. Certamente existirdo muitos outros. Contudo, talvez ainda seja necessdrio recordar que as
tendéncias analiticas, nao ausentes e tampouco exclusivas nesse campo, sustentadas na naturalizagdo dos processos
sociais mediante a adaptacdo e responsabilizacdo do individuo nessa sociedade sdo funcionais ao desenvolvimento do
capital. Ainda que ndo suficiente, o esclarecimento acerca da mediacdes tedricas e praticas postas na intricada relagdo
entre mundo do trabalho, Educagdo e a Psicologia é necessario para acatar a urgéncia ética de distinguir autonomia de
automacao e de investir na formagcao humana, fundamento da Psicologia da Educacdo.
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[1]1 O termo “pedagogia psicoldgica” refere-se aqui as abordagens pedagdgicas que priorizam em seus fundamentos o referencial psicolégico
(MIRANDA, 2003).

[2] “Psicologia e Pedagogia guardam intima relacdo com o pensamento escolanovista, cuja penetragdo no Brasil inicia-se no século XIX, mas cuja
efetiva explicitagdo e consolidagdo somente ocorrera no século XX” (ANTUNES, 2005, p. 26).

[3] Conforme Vasconcelos (1996), a difusdo das ideias de Piaget no Brasil foi propiciada pelo movimento da Escola Nova no final da década de 1920.
Saviani (2013, p. 432) também relaciona o construto teérico de Piaget ao escolanovismo. “O construtivismo, desde sua fonte originaria e matriz teérica
identificadas com a obra de Piaget, mantém forte afinidade com o escolanovismo”. Duarte (2006, 92) igualmente marca a aproximagao entre a
psicologia genética piagetiana e a Escola Nova, principalmente no “principio de que a educagao deva preparar o individuo para ser capaz de adaptar-
se constantemente a um meio ambiente dinamico”. O préprio Piaget estabelece relagdo entre as proposicdes dos “novos métodos” e a abordagem
consrutivista, indicando que a observacéo cientifica e a fundamentagdo em dados psicoldgicos é o grande salto qualitativo que o diferencia dessas
abordagens, néo no sentido de nega-las, mas ratificando muitas proposices jd esbogadas pelos escolanovistas: “Quase todos os grandes teéricos da
histéria da pedagogia pressentiram um ou outro dos multiplos aspectos de nossas concepgdes” (PIAGET, 1970, p. 140).

[4] Saviani (2013, p. 435) destaca o construtivismo no processo de reconversdo produtiva, observando que “o construtivismo [...] ao ser apropriado
nesse novo contexto, se metamorfoseou”. Para esse autor, o lema ‘aprender a aprender’ exemplifica essa discussdo: no escolanovismo, referia-se a
uma posicdo positiva, no sentido de instrumentalizar o individuo para atuar no mundo; no contexto atual, significa “ampliar a esfera da
empregabilidade” (SAVIANI, 2013, p. 432). Duarte (2006) entende o construtivismo enquanto fendmeno de um processo ideoldgico mais amplo:
neoliberalismo e pés-modernismo. Facci (2011) também relaciona as demandas do processo produtivo em seu estagio atual, as politicas neoliberais e
as proposig¢oes construtivistas.

[5] Alguns autores (SAVIANI, 20013; DUARTE, 2006; FACCI, 2011; MIRANDA, 2003) apontam a afinidade entre o construtivismo e outros modelos
disseminados no meio pedagdgico. Duarte (2008, p.6) apresenta rapidamente sua pesquisa sobre “as interfaces entre o construtivismo e outros
modismos educacionais” demonstrando que ha um nicleo comum. Assim, a pedagogia da competéncia, a teoria do professor reflexivo e o que Saviani
(2013) denomina neoconstrutivismo, podem ser sintetizadas na mesma o6tica construtivista de “formacgéo, nos individuos, da disposicdo para uma
constante e infatigavel adaptagdo a sociedade regida pelo capital” (DUARTE, 2008, p. 11). Miranda (2003, p. 88) denomina esse conjunto de
“pedagogias construtivistas”, cujo foco é “renovar a educagao pelas teorias psicoldgicas do desenvolvimento e da aprendizagem”.

[6] Os textos citados nas notas 4 e 5 exemplificam essa discusséao.
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