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CURRICULO, AFETO E EXPERIENCIA DE SI

Resumo: Nas questoes de género, especialmente na produgao de feminilidades, identifica-se
um jogo de negociagdo no curriculo escolar: ensinam ao ser “ndo-feminino” os caminhos da
correcdo para que performem uma “feminilidade” coerente — uma das significagdes atribuidas
a lesbianidade —, bem como tencionam com suas existéncias e condi¢des de liberdade
especificos circuitos dos afetos. Desse modo, pensa-se na experiéncia escolar enquanto um
circuito de afetos proprio, mas que ainda ¢ extensao, e parte fundamental, de uma maquinaria
neoliberal — produtora de sujeitos. Com esse trabalho, objetiva-se compreender as
confluéncias do curriculo, afeto e experiéncia, dialogando com as dimensdes da vida social
(instauragao de afetos) e da politica (circuito dos afetos), a partir das narrativas sobre
experiéncias escolares de jovens lésbicas, como um modo proprio de estar e se fazer
estudante. Assim, a entrevista semi-estruturada em didlogo com a narrativa foi aplicada em
campo, sendo seis participantes, quatro eram recém-concluintes e duas ainda estudantes do
ensino médio. Constatou-se que mesmo que em alguns tantos momentos ainda percebidas e
tratadas como abjetas, suas existéncias revelam as fissuras da estrutura discursiva cis-
heteronormativa, aproveitando-se, desse modo, das ambivaléncias dos afetos
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CURRICULO, AFETO E EXPERIENCIA: PRIMEIRAS PALAVRAS

Partirei, neste texto, exatamente da possibilidade de existéncia dos corpos que
desestabilizam a estreiteza da heteronormatividade, para, entdo, explorar a inteligibilidade dos

mesmos € sua poténcia no questionamento da (cis-hetero)normatividade imposta pelo
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curriculo escolar. Penso, lancando mao de Macedo (2006, p. 290), que as “tramas obliquas de
poder tanto fortalecem certos grupos como potencializam resisténcias”, e essas possibilidades
de vidas viviveis entre as fissuras da matriz normativa sdo percebidas. Diria mais: o
reconhecimento perpassa circuitos dos afetos. Desse modo, o afeto ¢ dimensdo fundamental
na constituicdo do si mesmo, que desemboca em um conjunto de atos politicos — instrumento

que sugere mudanga, movimento.

Nas questoes de género, especialmente na produgdo de feminilidades, identifica-se um
jogo de negociagdo no curriculo escolar: ensinam ao ser ‘“ndo-feminino” os caminhos da
corre¢do para que performem uma “feminilidade” coerente — uma das significa¢des atribuidas
a lesbianidade —, bem como tencionam com suas existéncias e condi¢des de liberdade
especificos circuitos de afeto. Dito isso, interessa-me saber: quais afetos permeiam o curriculo
escolar? Quais afetos mobilizam as experiéncias escolares de jovens lésbicas? Como o modo
delas estarem no mundo produzem interdigdes no circuito dos — ou sobreposigdes, instauragao
de outros — afetos? Estas perguntas me convocam para uma analise da vida no curriculo como
um conjunto de atos politicos. Desse modo, com esse trabalho, objetiva-se compreender as
confluéncias do curriculo, afeto e experiéncia, dialogando com as dimensdes da vida social
(instauracao de afetos) e da politica (circuito de afetos), a partir das narrativas sobre
experiéncias escolares de jovens lésbicas, como um modo proprio de estar e se fazer

estudante.

Recorri a alguns caminhos teodricos a fim de alargar o entendimento da problematica
construida, e, entdo, descrevo tais: a) perspectiva norteadora adotada, a teoria pos-
estruturalista do discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015) com um recorte sobre as construgdes
dos discursos — numa espécie de articulagdo discursiva — onde sentidos disputam posigoes
hegemonicas, assumindo um carater dindmico, b) a teoria pos-feminista intelectualizada por
Butler (2017) para apresentar o género enquanto constructo social, advindo de discursos, com
um efeito performatico de modo que despossui em constancia o Outro, ¢) a partir de circuitos
de afeto (SAFATLE, 2020).

DELINEANDO CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Os dialogos construidos neste texto sdo parte de um exercicio analitico continuo de
dados coletados em campo, numa retomada investigativa de uma pesquisa ja realizada, que
sinalizou, evidentemente, a implicagcdo produtiva do presente texto. Dessa forma, a entrevista
semi-estruturada em didlogo com a narrativa foi aplicada no campo investigativo. Retomou-
se, portanto, as entrevistas das seis participantes: quatro eram recém-concluintes e duas ainda
estudantes do ensino médio, que se integraram nas redes de ensino publico e privado. Os
unicos pré-requisitos para a participacao das jovens na entrevista eram possuir idade a partir
dos 18 anos, manter relacionamento afetivo-sexual com outra(s) mulher(es), conjuntamente
autonomear-se lésbica, e estar devidamente matriculada em alguma escola de educacao basica

ou recém-concluido o ensino médio até dois anos, a contar a data de realizacao da entrevista.
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ATOS DE CURRICULO E AFETO

[...] os meninos ficavam tirando muita brincadeira ‘“ndo, vocés sdo
sapatdo”, tem essas brincadeiras e isso me incomodava muito, ta ligado?
Porque eu ficava estranha, e isso foi uma coisa que me fazia mal mesmo...
[...] entdo acho que foi uma das coisas que me marcou, foi muito pesado
pra mim. Uma questdo dos meninos serem exagerados nessa questdo, de
humilhar assim, de chegar pras meninas [...] tiravam essas brincadeirinhas
chatas, ta ligado? (Julia).

Julia, uma jovem que jogava futebol no time escolar, cotidianamente, lidava com o
interdiscurso do binarismo de género, como apresentado no trecho de sua entrevista. Isso quer
dizer que, uma jovem que esteja nas fronteiras dos géneros ¢ sujeita a possibilidade de tornar-
se um problema, pois “o género reveste-se de fortes insisténcias de que formas de
masculinidades e feminilidades devem ser estabelecidas como fixas e rigorosamente opostas”
(VIANNA; CAVALEIRO, 2015, p. 2).

Talvez, além do dito, algo impulsione Julia a sentir-se coibida na convivéncia escolar,
afetando-se seja na negagao de si, interditando o autoreconhecimento fronteirico do género e
da sexualidade, seja na repulsa do Outro que produz tentativas de aniquilamento social. Diria
que a afetagdo do sujeito, por qualquer agdo, ¢ proveniente de afeto: “no lugar da lei, das
normas e das regras havia, na verdade, um circuito de afetos” (SAFATLE, 2020, p. 14). Isto
nos leva diretamente a consideracdo de a composi¢ao de qualquer sociedade ser estruturada
sobre circuitos de afetos, em seu nivel mais fundamental, afinal os afetos moldam padrdes de
vida, hegemonizam discursos e praticas: “sociedades dotam tais formas de for¢a de adesdo ao
produzir afetos que nos fazem assumir certas possibilidades de vida a despeito de outras”
(SAFATLE, 2020, p. 16).

[...] Me vestia diferente, eu sentia muito frio, enquanto todo mundo tava
com calor, ai eu ia sempre de casaco pra escola. Cheguei a apanhar de uns
meninos na escola [...] Mas o fundamental foi uma das piores coisas que
aconteceu na minha vida, foi pesado. A série que mais me marcou foi
quando o menino me bateu na escola, foi ai que entendi que os meninos me
viam diferente das outras meninas (Sofia).

Ha no ato da violéncia fisica — a pretensdo da correcdo pelo medo e desamparo — o
poder da demarcagdo da diferenga entre duas zonas que se opdem — coexistindo — em uma
organizac¢do bindria que “resulta numa consolidacdo de cada um de seus termos, da coeréncia
interna respectiva do sexo, género e do desejo” (BUTLER, 2020). Esse esbogo um tanto
desconcertante nos d4 uma brecha para entendamos aquilo que nomeamos politica — até
mesmo, de modo especifico por contexto, politica curricular. Essas impressdes gerais do
curriculo escolar como o lugar das produgdes e transformagdes das percepgdes de si
permitem-nos assegurar que o sujeito — escolar — ¢ um artefato biopolitico (FOUCAULT,
2010).
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O MEDO E O DESAMPARO: QUANDO OS AFETOS MOBILIZAM AS
EXPERIENCIAS ESCOLARES

Na Escola Sao Vicente, eu fui expulsa por que o diretor, ele ndo aceitava a
minha opgdo sexual [...] Ai ele chegou pra mim e fez: “olha, porque vocé
ndo tem um principe encantado?”, eu “porque eu nunca acreditei”. Ai ele
fez “porque vocé ndo tem um namorado?”, ai eu “porque eu ndo quero, se
eu ndo tenho namorado é porque eu ndo quero”. Ele era muito amigo dos
meus pais, dai ele falou: olha, é que fiquei sabendo que vocé tem uma
opc¢do sexual diferente. [...] Nesse dia chorei horrores porque foi na mesma
semana que minha made descobriu. Foi um tiro atrds do outro. Pronto, ai ele
chamou a minha mde na escola (Rebeca — grifos meus).

Nesse fragmento da autonarrativa, destacam-se, com veeméncia, o medo e o
desamparo. O primeiro articula-se — pela l6gica do tempo — a uma expectativa de uma ma
experiéncia por vir € o segundo, o desamparo, como porta-voz da experiéncia social, que
lanca o sujeito a incerteza da reacdo de um Outro, e, por tal razdo, encontra-se na condi¢ao de
alguém sem ajuda, desamparada (SAFATLE, 2020). Diga-se que “o desamparo nao ¢ algo
contra o qual se luta, mas algo que se afirma [...], podemos [...] transforma-lo em medo, em
angustia social, ou partir dele para produzir um gesto de forte potencial liberador”
(SAFATLE, 2020, p. 18). O desamparo, por sua ambivaléncia, na sua condi¢dao de limitagao,
também, lanca o sujeito ao espago de redimensionamento do campo da experiéncia, numa
espécie de reorientacao, de ressignificacao das leis, das normas, dos afetos (o aprofundamento

desse aspecto encontra-se na proxima se¢ao).

Entdo, eu jd escondi isso hd muito tempo porque eu tinha medo de vocés
passarem _a ndo gostar mais de mim, mudarem comigo, me _deixarem de
lado por causa disso, mas sempre teve aqui. E a senhora, eu sei que ja
notou muita coisa, sim! Porque eu sempre joguei bola, sempre tive um jeito
meio assim [abre os bragos numa expressio “armada’]”. Ela so ndo
queria enxergar, né? (Julia — Grifos meus).

Julia, sentindo-se pressionada pela psicologa de sua escola, “revela-se” a sua mae e
acentua: eu tinha medo de vocés passarem a ndo gostar mais de mim. O medo ¢ um afeto
limitante do individuo, ao mesmo tempo ¢ indissociavel para sua compreensao, isto porque ¢
fundamento para os processos de reconhecimento (SAFATLE, 2020). A série que mais me
marcou foi quando o menino me bateu na escola, foi ai que entendi que os meninos me viam
diferente das outras meninas, disse-me Sofia. Calculando suas possibilidades de agao, Sofia
notou, com a hostilizagdo de seu corpo, o silenciamento de si incontornavel — interditando o
processo de reconhecimento. Certamente que a propria necessidade de reiteragdo das normas

¢ indicio que os individuos ndo se resignam totalmente a elas.

INTERDICOES NO CIRCUITO: AS CONDICOES DE LIBERDADES INVENTADAS

A logica da “gramatica do sofrimento” (RANNIERY, 2016), sob certa perspectiva,

isola cada vez mais o Outro, interpretando-o — em vias académicas do curriculo — sob o
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carater da violéncia, do siléncio, da exclusdo. E, curiosamente, esse mesmo caminho da
denuncia que tende a ser percorrido num ciclo de reiteracao, torna-se, de forma analoga, um
marco de violéncia, de siléncio, de exclusdao, pois, aos Outros nega-se o direito do
reconhecimento que escapa a condicdo da normatividade. Portanto, tomo como exercicio
primeiro a leitura das experiéncias escolares das jovens lésbicas como dinamicas, onde a
escola tenta fundir a normatividade as suas subjetividades, e, desse modo, como elas

negociam, produzem condig¢oes de liberdade.

[...] depois que eu me assumi teve outra menina que disse “ndo, eu tenho
curiosidade de ficar com outra menina e eu quero”, ai eu “eitaaal”.
Pronto, depois disso foi um B.O. na escola. Fora eu, tinha mais outras
pessoas de séries abaixo se assumindo. Tinha uma menina do nono ano, e
eu “gente, mais casal”, meninas de treze anos e tal (Rebeca).

Antes o desamparo mencionado enquanto afeto limitante do individuo, ele aparece
agora “um gesto de forte potencial liberador: a afirmacdo da contingéncia” (SAFATLE, 2020,
p. 18). A gente se beijava, porque a secretaria mal sai da sala por causa do ar-condicionado.
Ai quando vinha, a gente ficava nesse corredor aqui [...] ai quando vinha, a gente cutucava
ou gritava: “oh, td vindo ai!”. Ai ficava de boa, disse Maria. Tornar plblica a manifestacdo
do afeto, nestas circunstancias, ¢ uma demonstragao de insatisfagdo, revolta, contra uma
liberdade negada. Sob certa perspectiva, essa insatisfacdo, revolta, acabam por ser praticas
contra-hegemonicas, de demarcagdo territorial, em prol de uma emergente “liberdade”, que
tende a desmantelar a estreiteza do marco heterossexual, a medida que tentam assegurar uma
certa despatologizacdo de sua lesbianidade. Com efeito, a escola torna-se o lugar de expressar
a si: entre encontros e experenciacdo de afeto com suas parceiras, bem como a identifica¢do
de outras através da expressao do afeto em publico — que se apresenta como possibilidade de
liberdade.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

As experiéncias narradas por Bruna, Julia, Maria, Rebeca e Sofia nos revelam a escola
como espaco-tempo de “praticas ambivalentes que incluem o mesmo e o outro num jogo em
que nem a vitéria nem a derrota jamais serdo completas” (MACEDO, 2006, p. 289). Mesmo
que em alguns tantos momentos ainda percebidas e tratadas como abjetas, suas existéncias
revelam as fissuras da estrutura discursiva cis-heteronormativa, aproveitando-se, desse modo,
das ambivaléncias dos afetos, enquanto costuram caminhos (im)provaveis de vida escolar

para estudantes LGBT, deslocando sentidos sobre género e sexualidades no curriculo escolar.
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