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AEDUCACAO DAS RELACOES ETNICO- RACIAIS NA PRATICA EDUCATIVA: A
LEI N° 10.639/03 NO ENSINO DE QUIMICA

Resumo: Essa pesquisa teve como objetivo analisar o Ensino de Quimica a partir da
Lei n° 10.639/03 em uma escola estadual de ensino médio no municipio de Cachoeiro de
Itapemirim-ES. Para tanto, partimos das contribui¢des de Benite et al (2018), Silva e Pinheiro
(2019), Oliveira ¢ Candau (2010) para discutir contribuicdes da Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais(ERER) na pratica pedagégica no Ensino de Quimica. Para tanto,
desenvolvemos uma pesquisa de carater qualitativo, do tipo estudo de caso. Como
instrumentos de coleta de dados, utilizamos a observagdo, o diario de campo, a consulta
documental e a entrevista semiestruturada. Os sujeitos da pesquisa foram a professora de
quimica, o diretor a pedagoga da escola. Para andlise dos dados, elegeu-se a analise de
conteudo. A partir da discussdo dos dados, percebemos que as aulas da professora de quimica
foram marcadas pelo silenciamento sobre a tematica da ERER. Os documentos normativos,
tanto o curriculo da SEDU quanto o Projeto Politico Pedagdgico da escola, ndo apresentaram
nenhuma orientagdo especifica com relagdo a ERER nas praticas de ensino, o que contribui

para a nao materializagdo da lei no planejamento e nas agdes realizados pelos docentes.
Palavras-chave: Educacao das relagdes étnico-raciais; Ensino de quimica; Curriculo.
INTRODUCAO

Devido aos acumulos de reinvindicagdes, debates e discussdes realizadas ao longo dos

anos, o inicio do século XXI resultou em conquistas para o Movimento Negro. No ano de
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2003, foi promulgada a Lei n° 10.639/03 pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva que altera
a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 ¢ estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica

“Historia e Cultura Afro-brasileira”.

Neste sentido, ressalta-se a necessidade de inserir a tematica da Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) de forma a implementar a Lei n° 10.639/03 no Ensino de
Quimica, utilizando de seus conhecimentos especificos para reinterpretar a historia dos
negros, tendo como base o conhecimento cientifico. Considerando que a ciéncia, como um
construto humano, teve a participagdo de varios povos e ndo apenas de uma Unica matriz
(CARMARGO; BENITE, 2019). O curriculo eurocentrado, apresentou-se uma ciéncia
exclusivamente construida pelos brancos, mas a lei n® 10.639/03 abriu caminhos para
apresentar a ciéncia de matriz africana. Sendo assim, a lei n® 10.639/03 nos possibilita romper
com a epistemologia curricular e a reinterpretar a histdria oficial, reconhecendo a producado e

participacdo dos negros para os conhecimentos que foram construidos ao longo dos anos.

Diante desse contexto, questiona-se: Como se caracteriza o ensino de quimica a partir
da Lei n° 10.639/03 em uma escola estadual de ensino médio no municipio de Cachoeiro de
[tapemirim-ES? Nesse sentido, tivemos como objetivo analisar o ensino de quimica, a partir
da Lei n° 10.639/03, em uma Escola Estadual de Ensino Médio no municipio de Cachoeiro de

[tapemirim-ES.
FUNDAMENTOS TEORICOS

Benite et al (2018) defende a implementacao da lei 10.369/03 a partir da didspora
africana no Brasil, ao apresentar os pesquisadores negros que contribuiram para o
desenvolvimento da ciéncia. Ao evidenciar as suas produgdes, valorizando a histéria dos
cientistas negros, os professores de quimica também incentivam os alunos do ensino médio a
criarem perspectivas na ciéncia, bem como ocorre uma mudanca da Optica dos alunos que

passam a reconhecer o papel dos negros para a constru¢do do conhecimento cientifico.

Silva e Pinheiro (2019) refor¢am a reprodugdo do racismo e do estigma social na
ciéncia, por dar seguimento a esses padrdes hierarquicos construidos historicamente. Por
conta disso, creditou-se apenas aos europeus os avancos ¢ o desenvolvimento da ciéncia,
principalmente por reconhecer, na modernidade, o seu nascimento no continente europeu. Nos
dias atuais, os cientistas sdo representados pela imagem de individuos hegemdnicos, como
homens, brancos e heterossexuais, havendo o silenciamento e depreciagdo dos que nao se

enquadram no modelo que € apresentado.

Nesse contexto, uma das estratégias para se combater a colonialidade no ensino ¢ por
meio da Pedagogia Decolonial. Oliveira e Candau (2010) apresentam a Pedagogia Decolonial
como proposta para superar o modelo hegemodnico que permanece no contexto escolar. Desta
forma, pde em discussdo o racismo epistémico que supervaloriza apenas os conhecimentos

produzidos pelos ocidentais, enquanto as producdes dos ndo-ocidentais sdo isentas de
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privilégio, reconhecimento ou prestigio.
METODOLOGIA

Essa pesquisa se caracteriza como qualitativa (CHIZZOTI, 2006) e para o
desenvolvimento desse estudo optou-se pelo estudo de caso (LUDKE E ANDRE, 1986). Para
desenvolver esse estudo de caso utilizamos como instrumentos para a producao de dados: a
consulta documental, a observacdo-participante, o didrio de campo e a entrevista

semiestruturada.

Sendo assim, a consulta documental foi realizada a partir do Curriculo da Secretaria
do Estado do Espirito Santo (SEDU) e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. A
observagdo foi realizada nas aulas de quimica de duas turmas do ensino médio, sendo uma
turma de primeiro ano e uma turma de terceiro ano, de uma Escola Estadual do Ensino
Fundamental e Médio (EEEFM) do municipio de Cachoeiro de Itapemirim-ES, durante um
periodo de 4 meses. O registro das observacgdes, foram realizadas no diario de campo que,
como instrumento que possibilitou a realizacdo de registros dessas observagdes e experiéncias
(FALKEMBACH, 1987). A entrevista foi realizada com a professora de quimica, o diretor e a
coordenadora pedagdgica e oito alunos do ensino médio, sendo quatro alunos do primeiro ano

e quatro alunos do terceiro ano.

Para a analise das informagdes utilizamos a analise de contetido que nos possibilitou
testar as hipoteses previamente levantadas, assim como encontrar respostas para as questoes

que permeiam o nosso problema de pesquisa (MINAYO, 2009).
A LEI N° 10.639/03 NO CURRICULO E NO ENSINO DE QUIMICA

Percebemos que, em sua estrutura, o Curriculo da SEDU (2020) mantém a area de
conhecimento Ciéncias da Natureza e suas tecnologias como disposto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), se dividindo em trés componentes -curriculares, sendo

respectivamente: Fisica, Quimica e Biologia.

No Curriculo do Ensino Médio (2020), apresenta-se uma nova abordagem dos
conteudos, ndo consistindo em uma lista do que se deve abordar durante o processo formativo
dos alunos. Para tanto, a BNCC propde trés campos tematicos sendo: Matéria e Energia; Vida

e Evolucdo; Terra e Universo.

Percebe-se que a BNCC e a proposta curricular da SEDU, ao delimitar os conteudos a
serem trabalhos por meio destes campos tematicos, reproduz um cendrio no qual “[...] as
classes menos favorecidas ao serem privadas do conhecimento (contetido) continuard sendo
classe dominada (por aqueles que detém o conhecimento e determinam o que deve ou nao ter
no curriculo) (ORNELLAS; SILVA, 2019, p.323)”. Portanto, este documento ndo prioriza o
conhecimento, mas as habilidades e competéncias, e isso reflete em trés areas de

conhecimento — Fisica, Quimica e Biologia — que foram condensados em trés campos
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tematicos, contribuindo para a redugdo dos conteudos especificos a serem trabalhados ao

longo do periodo letivo.

Durante a analise do Curriculo, ndo encontramos nenhuma mengao ¢ relacao com a
ERER ou orientagdes e possibilidades de articulagao dos contetidos com essa tematica. Essa
auséncia, nos faz perceber a urgéncia de se “incorporar no curriculo, nos livros didaticos, no
plano de aula, nos projetos pedagdgicos das escolas os saberes produzidos pelas diversas
areas e ciéncias articulados com os saberes produzidos pelos movimentos sociais e pela
comunidade (GOMES, 2007, p.25)”.

Observamos que o PPP se pauta no curriculo da SEDU e, por conta disso, reproduz
afirmagdes presentes neste documento que reforga o neoliberalismo na educacao e o enfoque
para o preparar o aluno para o competitivo mercado de trabalho. A ERER e a diversidade, nao
sdo temas que estao presentes neste documento, o que nos sinaliza lacunas com relagao ao seu
posicionamento contra as diferentes formas de discriminacdo e exclusdo, compreendendo a
educagdo como um direito social e pelas diversas dimensdes que perpassam a institui¢ao
escolar (GOMES, 2007).

Portanto, como a Lei n°. 10.639/03 nao se encontra prevista no PPP, ha um
silenciamento da escola com relacdo a temadtica étnico-racial. Através deste documento
normativo, percebemos que nao hd um reconhecimento do racismo, e por conta disso,
também nao sdo listadas e desenvolvidas estratégias para o seu enfrentamento, resultando na
auséncia da diversidade como tema a ser discutido dentre as propostas educativas que

norteiam pela escola.

Essa auséncia também foi observada nas aulas de quimica, pois, de um modo geral,
durante o periodo de acompanhamento das turmas, em nenhum momento, por sua iniciativa,

foi realizada uma aula articulada com a tematica étnico-racial em sua disciplina.

Porém, durante as observacdes percebemos agodes racistas por parte da professora e
que foi registrado no diario de campo. Um aluno do terceiro ano, ao término da aula de

quimica, foi acompanhar a professora até a outra turma que ela lecionaria posteriormente.

Quando a professora estava a caminho para a outra turma, Ricardo se aproximou para
fazer companhia a professora até a porta da outra sala. Nesse momento, ele quis
cruzar os bragos e depois procurou estender o braco para envolver em volta do
pescogo da professora. “Aqui ndo pode abracgar, Ricardo”. “Vocé ndo quer me abragar
sO por que eu sou preto”. Disse em um tom de brincadeira. “Nao fala isso” disse a
professora, e batendo levemente em seus ombros. “Nédo pode falar isso”. E ele se
retirou risonho, de volta para sua sala (DIARIO DE CAMPO, 08/08/2022).

Diante deste episodio relatado, observa-se o resultado da relacdo que a professora
estabelece com os alunos, pois possivelmente nota-se, através da fala de Ricardo, que ha uma
diferenciag@o na forma que alunos brancos e negros sdo tratados. Quando Ricardo aponta que
o motivo de sua cor seria o motivo pelo qual a professora ndo o abragaria, em outras palavras,
ele percebe que se fosse um aluno branco, ndo haveriam motivos para que essa atitude ndo

fosse aceita naquele contexto. Dessa forma, o distanciamento e o ndo contato fisico, para
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além de uma regra da institui¢do, indica a relacdo com a origem étnico-racial do aluno
(CAVALLEIRO, 1998).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das observagdes realizadas com a professora de quimica durante as suas aulas
€ nos seus momentos na escola, percebeu-se a auséncia de conhecimentos a respeito da Lei n°
10.639/03 e sobre a ERER, no qual reflete em suas aulas, que em nenhum momento, abordou

sobre essa tematica no Ensino de Quimica.

Os documentos normativos, tanto o curriculo da SEDU, quanto o Projeto Politico
Pedagogico da escola, ndo apresentaram nenhuma orientagdo com relagdo a ERER nas
praticas de ensino. Do mesmo modo, o Curriculo da area de Ciéncias da Natureza que trata
especificamente do Ensino de Quimica, também nao apresentou nenhuma mengao sobre a a
tematica em toda a sua estrutura. E valido mencionar, que essa auséncia também dificulta que
essa discussdo seja colocada em pratica pelos profissionais, por nao ter nenhum
embasamento, referéncias ou direcionamentos para inserir esse didlogo de maneira articulada

em suas disciplinas.

Portanto, torna-se um desafio ainda maior para os professores de quimica, lutar contra
um sistema conservador e que possui auséncia de orientagdo curricular especifica a disciplina
e no qual muitos professores nunca tiveram um contato com essa tematica ¢ muito menos
foram lhe apresentadas possibilidades e praticas desenvolvidas nessa disciplina. Entretanto,
como profissionais de ensino, este desafio ndo € opcional entre os professores, mas ¢ um

assunto obrigatorio a ser tratado em todas as areas de conhecimento.
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