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EMBARACOS NA IMPLEMENTAGCAO DO ESTAGIO A PARTIR DA LDB N29394/1996

Resumo

O estagio ocupa um lugar importante na articulacdo entre formacao tedrica e pratica de
futuros professores (LUDKE, SCOTT, 2018). Compreender os processos de sua implementacio
ajuda a entender alguns dos seus dilemas atuais. Aqui se toma os anais do | Encontro
Nacional de Estdgios, ocorrido em Curitiba, na Universidade Federal do Parana, entre 25 e
28/08/1997, como documento que relne o conjunto das discussdes ali realizadas, tendo
como epicentro o estdgio na formacao profissional, sendo que o enquadre deste trabalho é o
estadgio na formacdo de professores. Parte-se do entendimento que os anais deste evento
oferecem pistas para compreender a implementac¢do do estagio nas escolas, a partir da LDB
n? 9394/96, bem como questBes conexas a formacdo de professores dai derivadas. Neste
sentido, trata-se de um exercicio de leitura critica que se inspira na metodologia do estudo
documental com o fim de coletar e sistematizar informacgGes que indicam alguns embaracos
nos processos de formacao de professores, a partir da implementagdo do estagio nas escolas
no fim dos anos 1990.
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A programacao do | Encontro Nacional de Estagios[1] incluia a mesa intitulada Estdgio
nas licenciaturas: 300 horas, esta que foi aberta por Jamil Cury, professor da UFMG e
presidente da Camara de Educacdo Basica do CNE. Ao tratar o estagio, destacou o inciso 6 do
artigo 43 da LDB n? 9394/96, que dispunha sobre os fins da Educacdo Superior mirados no
conhecimento dos problemas do mundo presente, na prestacdo de servicos a comunidade,
na ideia de “reciprocidade”. Concebia o estdgio como “prova e provagao”, “mergulho que o
novato, que o aprendiz tem que ter com relacdo a situacdo existente dentro de um
determinado ambito da drea de conhecimento naquela profissdo” (p. 40). Especificamente

sobre o minimo de 300 horas previstas para o estagio no artigo n? 65 da LDB 9394/96]2],
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advertia:

nele [art. 65] pode caber uma disciplina chamada Pratica Educativa ou o que quer que
seja. Pode e deve caber. Mas, essa disciplina ndo esgota nem as 300h e nem, se
reduzida a uma disciplina, esgota o espirito da LDB. (...) querer confinar um processo
dentro de uma disciplina é muito pouco (CURY, 1997, 45).[3]

Em posicdo convergente, o professor Nilson Machado (FEUSP) endossava o
entendimento de Cury ao admitir que a conformagdao do estdgio em disciplina seria uma
“reducdo do significado da pratica de ensino”:

a identificagdo é feita através do professor dessa disciplina que é o responsavel pelo estagio, esta
identificagdo é uma coisa problematica, na medida em que o estagio deveria estar associado a formacgdo
do professor, ao curso, e ndo a uma disciplina. Vocé faz estagio residente como médico e ndo residéncia
numa disciplina.” (...) € um grande desvio essa identificagdo do estagio como disciplina (...). Assim como o
médico, estudante de medicina, ndo vai fazer residéncia em qualquer hospital, ou em qualquer pronto
SOCOrro na sua esquina, isso nao faz sentido, é preciso ter um hospital com o minimo de caracteristicas de
escola, o minimo de condiges para isso; o estagio do licenciando também precisa ser realizado em
escolas com condi¢Ges minimas (MACHADO, 1997, p. 46-48).

Enquanto Cury e Machado pautavam o cariz epistemoldgico do estagio, a partir da
dialética entre disciplina e curso, a maioria dos professores das IES revelava ser adepta de
que o estagio fosse “localizado na grade curricular de forma a garantir a observancia dos pré-
requisitos (disciplinas-conhecimento)”, como o indicavam Moisés Silveira, Jodo Mugnaine e
Lucia Vilarinho (1997, p.355). Do ponto de vista pratico, a carga hordria correspondia a uma
maneira de obrigar a realizacdo do estagio, retirando-o de suposta clandestinidade aberta
pelos vdos da legislagdo. O fato é que as 300 horas de estagio previstas pela lei 9394/96
também faziam eclodir um conjunto de embaracos decorrentes da implementacdo do
estdgio nas escolas. A sintese desta situacdo podia ser flagrada na fala da professora Serlei
Ranzi, chefe do Departamento de Teoria e Pratica de Ensino do setor de Educacdo da UFPR,
para quem havia um descaso de “30 anos” com o estagio na escolareal, apontando
problemas como a indefinicido de numeros de alunos por professor com vistas ao
atendimento e acompanhamento, auséncia de recursos financeiros para “hora de
deslocamento para aluno e nem para o professor”, inexisténcia de uma “politica institucional
de estagio” responsavel por colocar os professores orientadores de estagio e estudantes
“como mendicantes nas escolas”, tendo que negociar ano a ano a aceitacdo do estagio,
entendendo por fim que o “campo de estagio ndo pode ser responsabilidade do professor e
nem do aluno” (RANZI, 1997, p. 51-54). Era necessario institucionalizar aquilo que estava
sendo encaminhado de forma pessoal.

Para além da estratégia de obrigar a realizacdo do estagio, a definicdo da carga horaria
minima de estdgio implicava a necessidade de uma politica institucional que regrasse as
partes envolvidas no estagio e fazia reverberar questdes associadas especificamente a escola
(campo de estdgio) e ao respectivo professor. Exemplo disso é o trabalho apresentado Por
duas professoras do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo (UFG) e da Universidade
Catolica de Goids, ambas advertiam sobre a dificuldade de realizacdo do estagio nas escolas
goianas, alegando ser “publico e notério o estado de calamidade” em que a maioria se
encontrava (SILVA, MAURI, 1997, p. 271).
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Por sua vez, quando o estagio adentrava a escola, evidenciava-se a resisténcia por

parte de alguns professores, como apontava a professora de Prdtica de Ensino de Geografia
(UESC), acerca de situacdo vivenciada em escolas de Ilhéus (BA):

Em algumas, o professor regente se recusou a receber o estagiario, receoso de ser observado e dizendo
que s6 permitiria o estagidrio em sua sala, caso a assumisse completamente. Foi necessdrio argumentar
gue ndo seria o professor a ser observado, e sim a pratica em si e qual o nivel de aceitagdo da disciplina
por parte do alunado. Em outra escola, o professor ndo compareceu nos hordrios em que a estagiaria
estaria na escola, enviando atividades a seus alunos para serem aplicadas por uma funcionaria da
limpeza (ROCHA, 1997, p. 148).

Registro como este, demonstra que professores das escolas resistiam ao estagio,
afinal o estagio representava a imposicdo de mais uma atividade laboral docente, embora
esta n3o fosse reconhecida pela LDB n29394/96.[4] O trabalho do professor da escola com o
estdgio ndo tinha qualquer relacdo com o “plano de carreira” previsto no item constitucional
de valorizacdo do magistério (CF, art. 206, item V). A omissdao da legislacdo em relacdo ao
papel do professor da escola no estagio, seja na regulamentacdo vigente a época ou
pregressa, converteu praticas de estdgios em vestigios de memodria elucidativos de sua
efetivacdo, como se verifica na exposicdao de Roseli Cacdo Fontana, de Campinas (SP):

Na memoria, ficaram as imagens de jovens futuros educadores que apenas observavam meu trabalho
em classe, de quem eu ndo recebia qualquer retorno acerca das contribuicdes, dos entraves ou das
questdes por ele apreendidas no trabalho pedagdgico que entdo desenvolvia e em quem ndo encontrava
acolhimento e reciprocidade para discutir questdes de meu interesse e as dificuldades com que me
defrontava (FONTANA, 1997, p. 276).

Pesavam sobre o professor de estagio da universidade, uma certa desconfianca em
relagdo a escola e a autoridade do professor da escola em assumir algum papel junto ao
estagio, bem como um certo constrangimento pela ocupacdo compulséria de um espaco
institucional (escola) para o qual ndo estava prevista qualquer contrapartida institucional. O
constrangimento combinado com a desconfianca, induziriam os professores responsaveis
pelo estdgio nas licenciaturas, a ocupar os vaos da legislacdo com a personalizacdao de
eventuais solucOes, agregando ao estagio, alguma acdo que resultasse nalguma suposta
contrapartida para a escola.

E 0 que se via em diferentes propostas de estagios, como a do curso de Histéria (UEL)
que propunha atender solicitacdes dos professores das escolas, na elaboracao de projetos e
materiais didaticos (MOLINA, ALMEIDA, CAIANELLI, 1997, p. p. 297-300). Ou o estagio em
Educacdo Infantil (Univali) que se dispunha a “contribuir para a superagao das dificuldades e
atendimento as necessidades das instituicdes que atendem criancas de camadas populares”
(RAMOS, NOVAES, 1997, p. 302). De igual modo o estagio do curso de magistério em Santa
Cruz (SC) que visava a construcdo de uma pratica pedagogica que atendesse algumas das
necessidades da escola e dos seus profissionais (RAMOS, 1997, p. 307).

Na sessdo de painéis havia inciativas que se caracterizavam pela preparacao de cursos
que eram ofertados pelos estagidrios a comunidade escolar. Haja vista a Univali cujos
estagiarios preparavam minicursos destinados aos alunos de 52, 62 e 72 séries, alunas de
magistério e professores do Ensino Fundamental (PEREIRA, 1997, p. 216). Na mesma linha, as
licenciaturas da UFES previam o estagio em formato de “investigacdo, estudo, intervencdo na
escola-campo” sendo que a intervencdo poderia se dar em diagndstico, elaboracdo e
execucdo de projetos, seminarios e/ou minicursos organizados pelos estagiarios e abertos a
professores das séries iniciais, oficinas de materiais didaticos (LUCAS, LEITE, 1997, p. 289). O
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professor Valter Guimardes, da Faculdade de Educacdo da UFG apresentou um projeto de

extensdo chamado Prdtica de Ensino e Formag¢do Continuada, que tinha por base a
interrogacdo “Sera que estes professores [da escola] ndo poderiam deixar de ser apenas
meio para formacdo de novos profissionais e serem também beneficidrios das discussdes,
das inovacoes tedrico-metodoldgicas que as instituicdes de formacdo inicial propiciam a seus
alunos?” (GUIMARAES, 1997, p. 285). O referido projeto pretendia ultrapassar a ideia do
professor da escola como “meio” de formacdo dos novos professores (estagiarios),
incorporando a condicdo de “beneficiarios” das inovagbes tedrico-metodoldgicas, através de
cursos ofertados aos professores da escola no momento que a sala de classe de alunos era
assumida “pelo aluno estagiario, através de exercicios de regéncia” (1997, p. 286).

Ha que se destacar alguns aspectos destas iniciativas que pretendem reenquadrar o
lugar do professor da escola no estagio. Entende-se que estas sejam iniciativas pessoais de
resolver dilemas institucionais omissos pelo Estado e respectiva legislacdo. Estas, tanto
guardam potencialidades, como ciladas. Note-se que em todas elas, o professor da
universidade esta pessoalmente preocupado em oferecer uma contrapartida a escola,
enquanto o professor da escola, eventual autoridade docente do campo de estagio, é
transformado em aprendiz. Ao passo em que o estagidrio, estudante de licenciatura assume
o papel de professor, inclusive dos professores em exercicio. Em certos casos, o professor da
escola é evadido da funcdo de docente para receber cursos de formacdo continuada, ao
mesmo tempo em que o estagidrio assume a fungao de regéncia. O pressuposto em questao
enseja o esvaziamento da autoridade do professor da escola. O fato é que quando a
universidade, via estagio, chega a escola real, se depara com uma instituicdo que, apesar de
potente, também é desamparada. Ainda que o preceito legal advertisse que o estagio
somente poderia ocorrer em unidades com “condi¢cdes de proporcionar experiéncia pratica
na linha da formacdo” (Lei n? 6494/77, art. 12). Neste caso, o estagio é convertido em meio
para a “formacdo continuada” dos professores em exercicio, o que pode resultar em cilada
gue atinge o proprio estagio, visto que ignora o papel do professor da escola junto a
formacado do estagidrio, relegando-o a aprendiz dos préprios estagiarios[5]. Ha que se pensar
nos sentidos derivados de tal situacdo.

Consideragoes finais

Os Anais do | Encontro Nacional de Estagios constituem-se fonte de relevo para
analisar o modo de operacionalizacdo do estagio, a partir da Lei n? 9394/1996, revelando
impasses que marcaram a formagao inicial de professores no fim dos anos 1990 e que sao
ainda subsistentes. Além disso, as discussdes do evento acerca da implementacdo da carga
horaria minima de 300h de estagio nas licenciaturas induzem a necessaria interlocugao entre
os conhecimentos problematizados e construidos na formacdo de professores com
as politicas educacionais.
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