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Resumo

Este painel retine trés estudos que tematizam aspectos tedricos e empiricos da formagao de
professores na interface com a filosofia. Embora o campo de pesquisa em formagdo de
professores tem sido afeito ao estudo das praticas, assume-se, com este painel, o esfor¢o de
realizar o necessario exercicio de vigilancia epistemolégica e reflexdo filosofica para dentro
de um campo que se pretende cientifico. O primeiro texto discute a questdo do sujeito,
distinto do eu (ego) e da consciéncia, com base no pensamento de Paul Ricoeur, entendendo-a
como decisiva para a reflexdo tanto no ambito da politica como da ética na formagdo de
professores. A segunda escrita problematiza uma dupla dimensionalidade tensionada, a
técnica e a ética do agir humano, para refletir sobre a formagdo e a docéncia, apoiando-se em
ideias de Martin Heidegger e Peter Sloterdijk. O terceiro trabalho debate a formagao tomando
a teoria do reconhecimento de Axel Honneth como uma referéncia a ser mobilizada para a
analise dos conflitos sociais vividos pelos professores em inicio de carreira. Os trés trabalhos,
além de colocarem em curso a experimentagao filosofica, oferecem elementos para ampliar as
bases teoricas da investigacdo conduzida no campo da formagao de professores.

Palavras-chave: formacao de professores; experimentagado filosofica; pesquisa.
Sujeito Ricoeuriano: divagacoes filosoficas para/na formacao de professores

José Rubens Lima Jardilino

Universidade Federal de Ouro Petro, UFOP, MG

As contribuicdes de Paul Ricoeur (1913-2005) acerca dos problemas filosoficos e
teoldgicos sdo por demais conhecidas, além da pujanga do pensamento ricoeuriano que tem
encontrado eco na linguistica, na antropologia, na historia, na teologia e nas ciéncias sociais
de maneira mais ampla, o que nos permite coloca-lo no pantedo dos filosofos do século XX.

Em entrevista[L1 concedida pouco antes de sua morte a Manuel Fafian, um de seus discipulos
na América Latina, em reflexdes em torno da morte e do mal, o filésofo deixava uma dificil
tarefa para seus interpretes e discipulos: “mi muerte estd prevista, pero no pasa nada, estan
ustedes para continuar la obra. Por tanto, no pasa nada si desaparece una u otra figura, porque
al fin y al cabo, si una figura es significativa en el ambito de la cultura, deja descendientes”
(RICOEUR apud FAFIAN, 2006 p.98). Diante do legado de obras referenciais e com
tematica variada torna-se uma tarefa dificil verificar com quais problemas filosoficos ele nao
se preocupou, uma vez que dialogou com certa facilidade com parte significativa dos
filésofos contemporaneos, além do dominio dos antigos, demonstrando toda familiaridade
com seus textos e conceitos.

Ha, no entanto, uma lacuna na obra do Ricoeur. Trata-se de uma filosofia da

educacdo . Nao consta em sua obra referéncias sobre o tema da Educa¢ao, embora encontre
em sua bibliografia em espanhol uma obra intitulada “Educacion y politica. De la historia
personal a la comunion de libertades”, texto este que se refere a uma tradugdao de diversos
textos de conferéncias proferidas por Ricceur em sua visita a universidades na Argentina. O
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livro tem seis capitulos referentes a diversas tematicas tratadas sobre conceitos e reflexdes,
fontes do seu pensamento filosofico, especialmente, de sua hermenéutica, tais como
narratividade, simbolos, textos, autoria etc. Todavia, o termo “educagdo” esta no titulo apenas
para ligar a presenca de um professor visitante do que propriamente uma elaboragdo teorica-
epistemologica da chamada Ciéncias da Educacdo, ou, mesmo, de uma “Filosofia da
Educacao”.

Por outro lado, ndo se pode afirmar que seu pensamento esteja fora do campo
educacional. Teresa Santos (2006), numa obra em homenagem pdstuma ao autor, lamenta esta
lacuna em sua bibliografia; porém, ressalta e reconhece que a falta de um texto elaborado
sobre a educagdo ndo nos permite afirmar a auséncia do tema na obra ricoeuriana. Como diz
Almeida (2008, p. 302):

A profundidade de uma experiéncia ndo estd na sua duragdo nem na sua
dramaticidade, mas no seu siléncio. A expressdo da experiéncia e aquilo que nela se
cala sdo duas dimensoes inseparaveis. Cada experiéncia tem o seu siléncio. E, se
podemos chegar a um acordo imediato sobre aquilo que a experiéncia expressa,
estamos frequentemente prontos ao desacordo sobre aquilo que esté silenciado nela ou
sobre aquilo que se expressa silenciosamente. Isso explica nossa dificuldade de
comunicar o siléncio. Geralmente ¢ ai que reside o conflito das opinides.

Este siléncio pode guardar a profundidade de uma experiéncia valiosa e ndo revela
algo vazio; pelo contrario, traz um excesso de significado. Assim, ndo se pode afirmar que a
obra de Paul Ricoeur ndo tenha um pensamento filos6fico educacional implicito: “a educagdo
nao foi um ponto de partida ou chegada do projeto filosofico recoeuriano, mas esteve sempre
presente e assegurada por uma reflexdo insuspeitada” (SANTOS, 2006, s/p.), uma vez que sua
pratica estava situada e estruturada com intencionalidade no campo filoséfico-educativo.
Possivelmente ndo se encontre um topico sobre a educagao e até mesmo porque certa feita se
perguntou se a Educacao seria um projeto possivel (KECHIKIAN, 1993).

Outra importante colaboragdo ao pensamento de Ricoeur a educagdo vem do trabalho
de Airton Tolfo (2009), “Interpretagao em Paul Ricoeur: a Pedagogia do Texto”, que, a partir
da tematica do texto (autoria), dirige-se perguntas a obra de Ricoeur: como sua obra atravessa
a pedagogia do texto? A proposta de Ricoeur possui implica¢des pedagdgicas? Essas questoes
abrem um leque de possibilidades. O autor responde, auxiliado por Hermann (2002), que
como a educagdo depara-se com um processo de instabilidades e pluralidades, ha uma
urgéncia em repensar a formacao do ser humano, superando a concep¢ao de uma educagao
reprodutora de conhecimentos estaticos, em busca de um mediador comprometido com um
saber que transforma e que nos constitui como sujeitos sociais responsaveis no contexto no
qual estamos inseridos.

A reflexdo sobre o campo educacional ndo encontra resposta ontologicas e praxis
quando esta se entrega a técnicas e aos procedimentos metodologicos, mas, quando toma a
propria experiéncia educativa, acolhendo e valorizando o que nela existe de imprevisivel, isto
¢, quando o ato educativo aproxima-se da questdo do sujeito, distinto do eu (ego) e da
consciéncia, que ¢ decisivo para o campo tanto da politica como da ética. Esse modo de fazer
a educacdo por parte da hermenéutica amplia as possibilidades compreensivas, superando a
tradicdo de um modelo Unico e universalmente padronizado. Na abertura, proporcionada pela
perspectiva hermenéutica, estd a possibilidade de amplia¢ao de horizontes.

Com isso situado, justifico minha escola neste painel para refletir sobre a questdo do
sujeito em Ricoeur, pensando em aportes para o campo da formacao de professores. Claro, a
obra de Paul Ricoeur permite varias entradas para o campo educacional como se pode
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encontrar numa certa leitura ricoeuriana na educac¢do, embora expressa ainda pequenos
circulos no Brasil.

Em nosso campo de estudo, a filosofia tem sido um aporte pouco presente nas
reflexdes expostas na produgdo. E compreensivel que a Formagdo de Professores, mesmo na
lida investigativa, seja, preferencialmente, mais afeita ao estudo das praticas, da empiria de
sua ciéncia irma (as Ciéncias Sociais), embora essa heranca venha sendo contestada
(JARDILINO, 2011; BRIZINSKI, 2014; CODEIRO SILVA, 2019, entre outros), que t€ém
inquerido sobre uma vigilancia epistemologica cada vez mais requerida em um campo que se
pretende cientifico.

O sujeito em Paul Ricoeur

Ricoeur (1989) desenvolve em seu arcabouco filos6fico uma teoria do sujeito, na qual
faz uma reflexdo sobre a pessoa como ‘“sujeito capaz”, um ser dotado de capacidades,
potencialidades e disposi¢des que encontra realizagdo no nivel intersubjetivo e institucional.
Assim, o faz em contraposicao a filosofia analitica e a correntes filosoficas contemporaneas,
nas quais o sujeito se tornou oculto ou opaco pela vigéncia do “ator”. Por isso, o fildsofo se
propde a pensar numa restauracdo no discurso filosoéfico sobre a teoria do Sujeito. Conforme
o autor: “A teoria do sujeito ¢ certamente a nossa preocupagao maior [no presente ensaio]:
mas como se disse, ela tira o seu sentido da teoria da significagcdo na qual esta articulada do
ponto de vista descritivo, e da teoria da redug¢do que a funda do ponto de vista transcendental;
¢ por isso que podemos chegar ao sujeito da filosofia fenomenoldgica” (RICOEUR, 1989,
p.246).

Mas ¢ em Soi-méme comme un autre (RICOEUR, 1990), que ele identifica que o
sujeito € correspondente a um movimento do si, € que por meio de seus atos, experiéncias e
objetivacdes torna-se capaz de retomar-se sujeito reflexivo com capacidade de se apropriar de
sua identidade. Entende Ricoeur que este movimento de si estaria incompleto se ndo fossem
considerados os elementos de intersubjetividade e da politica. Ricoeur reafirma sua confianga
no sujeito, na sua capacidade de agir, razoavel e responsavelmente, e, portanto, reestrutura na
filosofia a teoria do Sujeito. Na obra acima, ele prefere chamar a problematica da

3
subjetividade de ipseidade[_1 (do radial latim ipse [pronome enfatico - eu mesmo, identidade
de um consigo mesmo], marcando uma distancia devida com as filosofias do cogito ou do

sujeito , tdo em voga na filosofia moderna.

Aqui esta o nascimento do sujeito: a questdo do sentido do ser remete para tras e para
a frente para a propria inquiri¢do, como modo de ser de um ego possivel. [...] Nela
estd contida ndo s6 uma contestacdo da filosofia do Cogito, mas a sua restituicdo a
sua categoria ontoldgica, precisamente na medida em que o problema ultimo de
Descartes ndo era ‘eu penso’ mas ‘eu sou’, como alids o atesta a sequéncia das
proposicdes que, da existéncia do ego, procede para a existéncia de Deus e para a
existéncia do mundo (RICOEUR, 1989, p.222).

O ponto de partida do nosso filésofo ndo ¢ o Eu da 1? pessoa (eu penso, eu sou), mas o
Si, reflexivo de todas as pessoas. A questao do sujeito, distinto do eu (ego) e da consciéncia, ¢
decisiva para o campo tanto da politica como da ética, e eu ampliaria, incluindo nela a
formagao do formador.

Nestes termos, a questao do sujeito ¢ retomada por Ricoeur num quadro que ultrapassa
a oposicao entre a exaltacdo cartesiana do sujeito e sua humilha¢do nietzscheana; entre o
triunfalismo do cogito de Descartes e o niilismo do anti-cogito de Nietzsche. Segundo
Ricoeur, a oposi¢ao entre a exaltagdo do Cogito e a sua deposi¢do se situa no horizonte de
uma pretensdo de fundamentacdo ultima. Ou o “eu” ¢ afirmado como a primeira certeza ou
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verdade primeira (Descartes), ou ¢ rebaixado ao grau de ilusdo (Nietzsche). Na primeira
alternativa, a subjetividade ¢ o fundamento, a “certeza da certeza” da filosofia; enquanto, na
segunda, o sujeito ¢ desconstruido, interpretado apenas como uma ilusdo que consistiria em
imaginar um “substrato de sujeito ou substancia” no qual os atos de pensamento teriam sua
origem. Isto ¢, segundo Nietzsche, por um substrato de sujeito sob o cogito seria um simples
habito gramatical, o de ligar um agente a cada ag¢do. Ricoeur vé€ nesta alternativa uma falsa
alternativa, pois o si ¢ distinto do eu. O eu se pde ou ¢ deposto, ¢ exaltado ou humilhado,
enquanto “o si esta implicado reflexivamente nas operagdes cuja analise precede o retorno a
si mesmo” (RICOEUR, 1990, p.30). O eu, formulado na primeira pessoa do singular (“eu
penso”, “eu sou”, “eu existo”), exprime a posicdo imediata, absoluta do sujeito, sem a
confronta¢do com o outro. O si, pronome reflexivo de todas as pessoas gramaticais, exprime
o primado da media¢do reflexiva, da posicao indireta do sujeito. Assim, o sujeito ndo ¢ um eu,
uma espécie de substrato metafisico, desligado em relacdo a todas as referéncias espaco-
temporais, fora das condi¢des de interlocug¢ao, uma identidade pontual, a-histérica, mas € um
si, uma determinag¢do singular que aparece em relagdo com o que o Ricoeur chamaré “locutor,
agente, personagem de narragdo, sujeito de imputacdo moral, etc.” (1990, p.18),
compreendendo, deste modo, a subjetividade essencialmente como ‘“ato”, “agdo”. A
constituicdo do sujeito se d4 concomitantemente com a constitui¢do da agdo nos seus diversos
niveis: linguistica, pratica, narrativa e ético-politica. A ideia de uma constitui¢do co-origindria
da ipseidade e da agdo aparece nos estudos que compode o livro Soi-méme comme um autre.
Ricoeur pergunta pelo sujeito que age, mas aqui oorre um problema, pois tanto o sujeito
quanto a acao sao de natureza polissémicas, visto a pluralidade das manifestacdes do sujeito e
as formas diversas da praxis. Por isso, entendemos a riqueza de sua teoria do sujeito na
constituicdo do sujeito reflexivo da agao.

Em que a filosofia ricoeuriana nos ajuda a pensar o nosso campo de estudo?

Dentre as muitas contribui¢cdes dadas a area da educacdo, no campo da filosofia da
educagdo, nas pesquisas com narrativas, para uma reflexdo no campo da formagdo de
professores, entendo que o pensamento ricoeuriano nos ajudaria a ampliar o nosso arcabougo
teorico se incorporassemos na fundamentagdo tedrica de nosso campo a teoria do sujeito
como um processo de retomar a discussdo do sujeito reflexivo, apropriando-se, por meio da
experiéncia e objetivagdes na acdo, de uma identidade docente reflexiva.

Em grande medida o que vem aqui e ali dando suporte a discussdo do sujeito na
formagdo vem sendo a psicandlise, embora em circulos muito reduzidos de pesquisa no pais;
ou, como ja esteve mais fortemente no final do século passado, as teorias da agdo e do sujeito
no campo das ciéncias sociais. Fica, pois, neste painel, um convite a associar-nos a alguns
circulos ricoeurianos que ja temos em funcionamento em algumas regides. Com isso, penso
que vamos angariando maior vigilancia epistemoldgica na pesquisa sobre formacdo de
professores(as) e contribuindo para as praticas formativas.
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A técnica e a ética como dupla dimensionalidade na formacéao e na docéncia

Marta Nornberg

Universidade Federal de Pelotas, UFPel, RS

Neste trabalho tematizo a formacao e a docéncia a partir do que denomino de dupla
dimensionalidade tensionada: a técnica e a ética do agir humano. Dupla dimensionalidade
porque a técnica e a ética agenciam elementos distintos, como os meios ¢ as formas, as
condutas e as posigdes, bem como os conteudos relativos a formagao (conhecimentos e
praticas) e ao exercicio da docéncia (profissionalidade).

E certo que a formagdo e a docéncia sdo constituidas por inimeras outras dimensdes.
No entanto, neste texto, focalizo especificamente o tema anunciado em razdo de alguns
elementos macro contextuais que agudizam os processos educativos e a propria posi¢ao que a
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educagdo e a docéncia encontram na sociedade contemporanea. No plano macro, cito o
aumento do medo e da inseguranca coletiva decorrentes da barbarie que atinge populacdes e
instituigdes: as tentativas continuas de aniquilamento dos povos indigenas (o garimpo ilegal
em terras yanomami), o vandalismo e o terrorismo na praca dos Trés Poderes em 8§ de janeiro,
os ataques cada vez mais frequentes a vida humana e a escola (6 ataques fatais entre agosto de
2022 e abril de 2023, dois deles em menos de um mes).

J& no plano micro situa-se o interesse por tematizar a formacdo e a docéncia,
considerando as dimensdes da técnica e da ética, no ambito de uma pesquisa que visa
compreender caracteristicas do pensamento pedagogico da professora alfabetizadora e
explicitar as possiveis relacdes com o desenvolvimento da sua profissionalidade. Na pesquisa,
trabalhamos com as escritas das professoras, elaboradas durante a sua participagdo em cursos
ou programas de formagao inicial e continuada. Com base nesse estudo, temos observado:

- a perda de condigdes objetivas para estudar, planejar, refletir, sistematizar praticas
elaborando conhecimentos e fazeres pedagdgicos;

- a intensificacdo do trabalho burocratico, gerando menos tempo livre para dialogar
com os pares sobre as coisas da docéncia, dos alunos e da sala de aula, na propria escola;

- o controle da formacao por meio do uso de plataformas digitais via pautas fechadas e
centradas nos interesses e finalidades das entidades contratadas;

- a precarizagao dos tempos de trabalho pedagogico por meio de um conjunto de
dispositivos padronizados em termos de enfoques e contetidos disciplinares;

- a métrica do desempenho como critério de validade do processo educativo via
exames (Ana, Ideb, Enem, Pisa) ou provas de alto desempenho (as Olimpiadas organizadas
pelas fundagdes ou associacdes);

- o Iinstantdneo e as multitarefas ampliadas pela hipervelocidade do mundo
tecnologico;

- a coisificacdo das relagdes, intermediadas por dispositivos e aplicativos.

Considerando tais elementos, proponho pensar a formagao e a docéncia implicadas
pelas dimensdes da técnica e da ética. Para isso, busco apoio tedrico na no¢do de moinoig
(poiésis) de Martin Heidegger e na antropotécnica de Peter Sloterdijk para problematizar a
técnica e a ética como dupla dimensionalidade da formagao e da docéncia. A aproximagao a
esses dois filésofos ¢ acompanhada de leitores mais experientes, biografos ou estudiosos de
suas ideias.

A posigao base ¢ a de que precisamos cultivar a vigilancia critica, tensionando o que
pode ser agudizado pela técnica via o uso abusivo da racionalidade técnico-instrumental. Ao
mesmo tempo, sermos cautelosos para evitar a desqualificagdao da sua irma siamesa, a ciéncia.
Afinal, técnica e ciéncia confundem-se! Nesse sentido, como manter a critica, sem colocar em
descrédito o conhecimento cientifico, especialmente quando problematizamos usos e
processos técnicos, inclusive no ambito da ciéncia? O que atualiza o preocupar-se com o tema
da ética.

Essa dupla dimensionalidade, técnica e ética, ndo € um tema inédito. A técnica ¢
assunto recorrente na filosofia, desde os antigos gregos, passando por Nietzsche até ser
acidificada pela andlise heideggeriana. Alids, ¢ com Heidegger que a discussdo sobre a
técnica ganha propor¢des e lugar no debate filoso6fico ao longo do século XX. E,
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recentemente, sera com Peter Sloterdijk que a técnica al¢a outro patamar: a de ser pensada em
sua dimensdo antropologica, i. €., como antropotécnica, pois envolve sujeitos, objetos e
meios, em que a no¢do de “informac¢do” [fornecida pela cibernética], apesar de ndo resolver

tudo, insere-se ‘“como terceiro valor entre o polo da reflexdo e o polo da coisa”
(PITTA;WEBER, 2020, p. 204).

Heidegger ¢ quem, no periodo pos segunda guerra, faz a reflexdo sobre a técnica
moderna e apresenta a questdo no contexto de uma critica fundamental ao pensamento
(metafisico) ocidental pois, pds Nagasaki e Hiroshima, ndo mais parecia possivel descrever a
técnica moderna com base no vocabulario da filosofia do progresso. Em seu classico texto, 4
questdo da técnica (HEIDEGGER, 2002), apresenta um conceito alargado que envolve tanto
o seu carater de instrumentalidade, meio e fim dos nossos propdsitos, como forma de
desencobrimento (da verdade, o correto de uma representagdo), de conhecimento.

O filésofo mostra que “a técnica vige e vigora no ambito onde se da descobrimento e
des-encobrimento, onde acontece aAnbewn, verdade” (HEIDEGGER, 2002, p. 18). No
entanto, esta determinacdo ndo alcangava a técnica moderna, caracterizada pela maquina e
suas diversas aparelhagens, que nem sempre age no sentido da producao do desencobrimento,
ja que o que a rege ¢ a exploracdo imposta a natureza com a pretensao de que ela fornega
algo, por exemplo, minérios que, beneficiados, geram componentes para celulares e
computadores, aumentando, por sua vez, o consumo € a riqueza, incidindo na destrui¢dao da
vida humana e das diferentes espécies (como o garimpo em terras indigenas). Heidegger
chama nossa atengdo para a alteracdo do sentido da técnica moderna, que ndo mais se mostra
apenas como forma de desencobrimento, mas, de encobrimento do ser. “O desencobrimento
que domina a técnica moderna, possui, como caracteristica, o por, no sentido de explorar” (p.
20). O filésofo explica que o por, no sentido da exploracdo, se da e acontece pelos multiplos
movimentos de extrair, transformar, estocar, distribuir, aprecar, consumir... num ciclo continuo
tipico da racionalidade formalista e calculista, assegurada pelo controle e garantia que
constituem o desencobrimento explorador. Todavia, embora seja o homem quem realiza a
exploragdo que des-encobre o mundo real como dis-ponibilidade, esta acdo somente acontece
a medida que, “realizando a técnica, [...] participa da dis-posi¢do, como um modo de
desencobrimento”, o que significa que, quando nas pesquisas e investigacdes se corre atras da
natureza, “considerando-a um setor de sua representacdo, ela ja se encontra comprometida
com uma forma de desencobrimento. Trata-se da forma de desencobrimento da técnica que o
desafia a explorar a natureza, tomando-a por objeto de pesquisa até que o objeto desapareca
no nao-objeto da disponibilidade” (p. 22). Por isso, com Heidegger, o entendimento da técnica
moderna deixard de ser apenas como meio ou instrumento ou mero fazer do homem para ser
compreendida como Gestell (estrutura), i.e., como modo da reflexdo e da inflexdo do
humano, pois indagar é a devo¢do do pensar (palavras de Heidegger, ditas ao final de sua
apresentacao, em Munique, 1953. SAFRANSKI, 2000, p. 459).

E em razio desta posicdo de Heidegger que, na atualidade, a discussio sobre a técnica
— seja na forma das tecnologias avancadas, como as do laser aplicado na cura do cancer ou na
manipulagdo de codigos genéticos, ou das tecnologias de ago e titdnio de amplo alcance e
potencial de destruicdo (as maquinas de cortar arvores abrindo acessos para a extracdo de
minérios com o uso indiscriminado do mercurio), ou, ainda, da tecnologia dos super
computadores compilando dados e informacdes (a rede de internet, as plataformas de ensino
digital, o chat-GPT) — estd incondicionalmente associada a ética, como maxima expressao da
responsabilidade e do cuidado (do planeta Terra como organismo vivo; das espécies, entre
elas, a espécie humana; das populagdes em seus territorios; das criancas e das professoras no
chdo da escola).

Todavia, embora a técnica possa ter sido, em razao da posi¢do heideggeriana,
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emancipada de qualquer dimensdo metafisica e artistica, ndo mais entendida apenas como
meio para alcangar determinados fins, em tempos de conexdes e redes digitais, ela ainda
segue colocando em curso sua promessa salvacionista, utopica ou heroica, ancorada e
absorvida por uma concepcao materialista e economicista do mundo (na escola, tem as fei¢des
do empreendedorismo e da mercantiliza¢dao educativa), o que, inevitavelmente, nos interpela a
colocar na arena do debate pedagdgico e politico a reflexdo sobre logicas e principios que
sustentam a vida das sociedades, da espécie humana e do planeta Terra. Nos anos sessenta,
em O fim da filosofia e a tarefa do pensamento, Heidegger, ao se manifestar sobre a
cibernética, disse “que esse novo ramo do conhecimento, em sua abrangéncia, totalizacao e
unificacdo da totalidade do ente como fluxo varidvel, retroalimentacional e sistémico entre
informacao e entropia, representa a mecanizagao e o esvaziamento do humano, do mundo, do
pensamento e da linguagem” (PITTA; WEBER, 2020, p. 193).

Hodiernissimas as suas palavras, assim como o apelo ético da maxima de Ailton
Krenak (1999): “Por isso que os nossos velhos dizem: ‘Voc€ ndo pode se esquecer de onde
vocé ¢ e nem de onde vocé veio, porque assim vocé sabe quem vocé € e para onde vocé vai’.
Isso ndo é importante s6 para a pessoa do individuo, ¢ importante para o coletivo”. Se
habitamos o planeta Terra, o humus do qual deriva nossa designagdo de humano, ¢ também
como humanos que somos responsaveis por resguardd-lo como morada comum, o que exige,
dadas as eminentes possibilidades de autodestrui¢do, agregar responsabilidade, solidariedade
e ética como condi¢des do humano de resguardar a vida.

Na escola, a fragmentagdo e a racionalizagdo, ambas afeitas a instrumentalizagdo, cada
vez mais tém ganhado concretude por meio do emprego da burocracia pedagogica, da
prescri¢ao dos curriculos, da ado¢do de materiais estruturados, algumas das formas atuais da
técnica moderna em que o controle cerceia o pensar livre, a iniciativa, as possibilidades e as
relagdes espontaneas e criativas, assim como a propria docéncia como um ato de
experimentacdo pedagogica. Qual a saida? Com Heidegger, o pensar reflexivo, na forma da
lucidez socratica do indagar, do colocar em questdo o que estamos fazendo, sem descuidar do
quem desse fazer como aquele que ¢ sempre interpelado a responder ao apelo do Ser em sua
abertura para o mundo.

Peter Sloterdijk, considerado um dos grandes renovadores da filosofia contemporanea,
traz outra saida, ainda mais audaciosa. Com a virada cibernética, em 1950, afirma ter sido
aberto um “campo para investigacdes cientificas que ndo isolem o objeto cientifico, o sujeito
do conhecimento, bem como a natureza e a sociedade, o Ontico e o ontologico”. Afirma,
ainda, somente assim ser possivel uma antropologia que, ciente de seus pressupostos
ontologicos, sera capaz de compreender o processo antropogenético do Dasein, dando “novo
influxo para uma compreensao do (lugar do) humano na era da Gestell [da composicdo, da
estrutura tecnolédgica]” (SLOTERDIJK, 2001 apud PITTA; WEBER, 2020, p. 193)

E sabido que nos processos formativos, na escola ou na universidade, dentre as forgas
produtivas das quais se langa mao, as técnicas ocupam um lugar central. Delas dependem
varias das atividades realizadas, inclusive aquelas atinentes ao proprio processo de produgdo e
sistematizacdo de conhecimento, como, por exemplo, as habilidades de leitura e escrita;
afinal, ¢ com o lapis e o papel, o livro ou o computador que atos de leitura e escrita ocorrem.

Por isso, embora as alternativas sempre paregam escassas, colocar a técnica e a ética
como dupla dimensionalidade na formacao e na docéncia requer o constante pensar reflexivo,
o pensamento livre, via exercicios da indagagdo (como devogao do pensar, de Heidegger) e da
critica (no sentido da razao cinica, de Sloterdijk).

De igual modo ¢ preciso vigilancia ética, pois multiplas sdo as formas de cerceamento
a docéncia. Aos e as docentes tem sido imputada a responsabilizacdo pelas mazelas da
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educagdo e infligida a assun¢do da “culpa” por ndo alcangar determinados objetivos ou fins
projetados para um determinado percurso formativo. No entanto, mesmo que assumissemos a
responsabilidade, inclusive com um pedido de “desculpas”, tal gesto evitaria de fato as
consequéncias negativas ou positivas do que se passa no chdo das salas de aula e para além
delas? Por outro lado, se ocorresse o manejo das questdes decorrentes da racionalizacdo da
técnica nas institui¢des politicas, serd que as consequéncias das inovagdes tecnoldgicas, como
o uso do chat-GPT, por exemplo, resguardariam a relacdo entre individuos e o conhecimento
como produgdo humana em suas implicagdes éticas para a vida de todas as espécies?

Parece nao restar alternativa nem por meio da responsabilidade individual, tampouco
pela via das institui¢des politicas. Briiseke (2005, p. 8) nos adverte que “a moral subjetiva ndo
vem somente tarde demais e € incapaz de guiar a dominagdo da técnica pelo proprio homem.
A fonte dessa moral secou e caiu no esquecimento”, pois, ao que parece, a “moral como
artefato da razdo nunca pode substituir o fundamento incondicional que a ética necessita.”
Esse mesmo autor lembrard da alternativa em linguagem poética dada pelo segundo
Heidegger como fonte para uma (nova) experiéncia da verdade do Ser, em que um dos
elementos desta ética € o morar (wohnen), que acontece no mundo e €, além disso, sempre um
morar-junto (zusammen wohnen) com as coisas € com 0s outros com 0s quais o ser-ai se
preocupa e se ocupa. “Deixar-ser (sein lassen) e resguardar (schonen) sdo os pilares da ética
finitista de Heidegger, que ndo visam uma orienta¢do do agir, mas teriam, se elas fossem
respeitadas, grandes consequéncias para o comportamento social” (p. 8).

Os elementos teodricos trazidos almejam sustentar a formagdo e a docéncia como
formas de abertura para o mundo e de relagdo com o mundo. Por isso, talvez tenhamos que
pensar a docéncia como um tipo de artesania pedagogica que exige tempo livre para praticar
o estudo e os exercicios da indagacao e da critica, afinal, a formagao coaduna gestos e atos de
imprevisibilidade e irrepetibilidade, tdo ao sabor e ao saber do que a técnica e a ética
favorecem: certa coragem de estabelecer na escola uma clareira possivel como lugar de
reflexdo, escolha e decisdo em que, como praticantes da esperanga, estabeleceriamos as regras
para o parque humano (SLOTERDIJK, 2000). Uma clareira na qual as regras permitiriam
mostrar por quais posi¢des lutamos, quem sdo os que lutam por cada uma delas e, quica,
nessa mesma clareira, fazer-se autenticamente humano.

Pela manha sentavam-se diante da casa sob os platanos e, com acompanhamento de
cigarras, comentavam Heraclito ou a frase de Hegel: “uma meia rasgada é melhor do
que uma remendada. Com a consciéncia da propria dignidade ndo acontece o
mesmo”, ou o conceito grego de destino, ou em 1969 a décima-primeira tese de
Feuerbach de Marx: “os filosofos apenas interpretaram diversamente o mundo. O que
importa ¢ modifica-lo”. Nessas manhas sob as sombras das arvores todos concordam:
temos de interpretar o mundo de maneira a podermos poupa-lo outra vez. Faziam-se
atas, ainda que por vezes o mistral espalhasse as folhas. Eram juntadas novamente e
todos as redigiam juntos. Uma dessas atas comega com a frase: “aqui junto das
oliveiras que se comprimem contra a encosta que desce diante de nds até a planicie,
onde a noite corre, ainda invisivel, a torrente do Rhéne, comegamos novamente com
o Fragmento 2 (Heraclito). Atras de nds um maci¢o délfico de montanhas. E a
paisagem do Rebanque. Quem encontra o caminho para 14, ¢ hospede dos deuses”
(VS, 13) (SAFRANSKI, 2000, p. 469-470).
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Professores iniciantes e as lutas por reconhecimento profissional

José Angelo Gariglio

Universidade Federal de Minas Gerais, UFMG, MG

Neste resumo intenciono articular a problematica da iniciagdo a docéncia as lutas por
reconhecimento profissional impetradas pelos professores em inicio de carreira. Tal esfor¢o
de reflexdo justifica-se, primeiro, pela necessidade de identificagcdo por parte da comunidade
escolar — em especial, pelos pares da profissdo e pelos gestores educacionais — da condi¢do
singular dos professores em inicio de carreira. Segundo, porque tal reconhecimento precisa
ultrapassar os muros das escolas, de forma a alcancar as politicas de formagao de professores.

A necessidade de reconhecimento da condigdo especial dos professores iniciantes
articula-se aos dilemas e desafios decorrentes das lutas pela sobrevivéncia na profissdo.
Estudos sobre o tema da iniciacdo a docéncia tem mostrado que os professores novatos na
profissdo experimentam, em geral, sentimentos extremos de desamparo, soliddo, estranheza,
alienacdo, inseguranca, obscuridade e ambiguidade. Tais sentimentos podem leva-los a viver
situacdes de paralisia ante a realidade e de percepcdo negativa da profissdo. A entrada na
profissdo ¢ descrita na literatura em termos duros, como de crise com a profissdo
(KELCHETERMANS & BALLET, 2002), choque da realidade (VEEMAN, 1984) e estagio
de sobrevivéncia na profissio (HUBERMAN, 1992).

Neste quadro de enfretamento dos desafios da inser¢do profissional na escola, os
professores iniciantes estariam mais vulneraveis ante as exigéncias da vida escolar,
comparativamente aos docentes mais experientes. Um dos desdobramentos dessa condi¢do de
vulnerabilidade ¢ o risco do abandono da carreira docente. Inimeros estudos internacionais
tém apontado que o indice de abandono na profissdo docente seria um dos mais elevados,
comparativamente ao de outras profissoes liberais (ANDERSON, 2000; INGERSOLL &
SMITH, 2003). Este quadro de abandono da profissdo seria decorrente de fatores
combinados: de ordem pessoal (baixo comprometimento com a profissdo em fun¢do de uma
escolha equivocada da profissao), formagao profissional inadequada (baixa da qualidade na
formagdo inicial), falta de apoio da comunidade escolar e de suporte administrativo,
inexisténcia de projetos de induc¢do (acompanhamento de novatos por professores mais
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experientes em projetos de mentoria), baixos salarios, caréncia de recursos materiais nas
escolas, multiplicidade de tarefas e funcdes institucionais a cumprir demasiadamente
complexas para professores em inicio de carreira e poucas oportunidades de participar das
decisdes sobre o projeto escolar (COCHRAN-SMITH, 2003; DARLING-HAMMOND,
2010).

Se as maiores taxas de evasao dos docentes ocorrem nos primeiros anos de magistério,
se esse ¢ um periodo de tensdes e aprendizagens intensivas em contextos geralmente
desconhecidos, torna-se essencial o delineamento de medidas de apoio e acompanhamento
aos professores no inicio da carreira (CARLOS MARCELO, 1999). Todavia, o que se
constata ¢ a quase inexisténcia de suporte e acompanhamento aos professores novatos.
Diferentemente de outras profissdes (terapeutas ocupacionais, médicos), a profissdo docente
insere os recém-graduados nas mesmas situacdes de trabalho que os veteranos, sem o devido
acompanhamento por colegas de trabalho experientes na supervisdo restrita daqueles que
estdo em seu periodo inicial de pratica (LE MAISTRE & PARE, 2010; ANDRE, 2012). Essa
lacuna nas politicas de formagao continuada pode potencializar sentimentos de entranhamento
com a profissdo, de indiferenca, de marginalizagdo nas relagdes intersubjetivas e de
invisibilidade da condigdo singular dos professores iniciantes.

Face esse quadro, entendo que seria frutifero ao debate sobre a iniciacdo a docéncia
tomar as teorias do reconhecimento como uma referéncia tedrica a ser mobilizada para anélise
dos conflitos sociais vividos pelos professores em inicio de carreira.

As lutas por reconhecimento dos professores iniciantes: contribuicées de Axel Honneth

O Alemao Axel Honneth ¢ um dos filésofos da terceira geragdo da Escola de Frankfurt
e considerado um dos maiores pensadores de sua geracdo na Alemanha. No inicio de sua
carreira foi assistente Jurgen Habermas e, por isso, fortemente influenciado por ele em sua
producao académica. A vinculagao de Honneth a tradicao intelectual da Escola de Frankfurt o
situa, também, dentro do campo epistémico denominado da “Teoria de Critica”.

Nos livros “Luta por reconhecimento: gramatica moral dos conflitos sociais” e
“Reifica¢do: um estudo de teoria do reconhecimento”, Axel Honneth direciona seu olhar
analitico aos conflitos sociais que se originam das experiéncias de desrespeito social, de
ataque a identidade pessoal ou coletiva, capaz de suscitar uma agdo que busque restaurar as
relacdes de reconhecimento mutuo ou desenvolvé-la num evolutivo superior. Segundo
Honneth, seria possivel ver nas diversas lutas por reconhecimento uma formac¢ao moral que
impulsionaria desenvolvimentos sociais. Portanto, o conflito social deveria ser tomado como
objeto central da teoria critica, de modo a poder extrair dele também critérios normativos, ja
que sao um dos nucleos centrais das relagdes intersubjetivas (NOBRE, 2009).

Esse tipo de experiéncia qualitativa, origindria de todas as nossas vivéncias, €
interpretado como uma caracteristica essencial, e de proximidade e ndo de distanciamento
pratico com o mundo, uma interacdo primaria oposta a atitude autocentrada, egocéntrica e
neutra. Para o autor, o reconhecimento seria constitutivo das experiéncias intersubjetivas. Por
outro, nestas experiéncias manifestam-se praticas de esquecimento, que tomam o outro
meramente como objetos, nos acostumando a deixar de lado os vestigios de engajamento
afetivo. Tal pratica corrente de esquecimento ¢ denominada como esquecimento do
reconhecimento (HONNETH, 2018). A reificacdo (esquecimento do reconhecimento) seria
uma espécie de “amnésia”, na medida em que, no processo de interagdo do social, perdemos a
disposi¢do originaria do reconhecimento, desenvolvendo uma percepgao reificada em que o
mundo intersubjetivo passa a ser apreendido apenas como uma indiferen¢a ¢ um modo neutro
de relagoes.
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As logicas geradoras de experiéncias de desrespeito e de desencadeamento da luta por
reconhecimento se articulam por meio da analise da formagdo de uma identidade pratica do
individuo num contexto prévio de relagdes de conhecimento. O nexo existente entre a
experiéncia de reconhecimento e a relagdo consigo proprio resulta da estrutura intersubjetiva
da identidade pessoal: os individuos se constituem como pessoas unicamente porque, da
perspectiva dos outros que assentem ou encorajam, aprendem se referir a si mesmos como
seres a que cabem determinadas propriedades e capacidades. A extensdo dessas propriedades
e o grau de autorrealizagdo positiva crescem com cada nova forma de reconhecimento, a qual
o individuo pode referir a si mesmo como sujeito: desse modo, esta inscrita na experiéncia do
amor a possiblidade da autoconfianca, na experiéncia do reconhecimento juridico, a do
autorrespeito e, por fim, na experiéncia de solidariedade a da autoestima (HONNETH, 2009).

Por relagdes amorosas, o autor a entende como todas relagdes primarias, na medida
em que elas consistam em ligagdes emotivas entre dois parceiros, de amizades e de relagdes
pais/filhos. Essa relagdo de reconhecimento preparara os caminhos para uma espécie de
autorelacdo em que os sujeitos alcangam mutuamente uma confianca elementar de si mesmos.
Ela representaria uma camada fundamental de uma seguranga emotiva ndo apenas na
experiéncia, mas também na manifestagao das proprias caréncias € sentimentos, propiciadas
pelas experiéncias intersubjetivas do amor, constituindo, assim, o pressuposto psiquico do
desenvolvimento de todas as outras atitudes de autorrespeito.

Na esfera do reconhecimento juridico moral (do direito), a pessoa individual ¢
reconhecida como autonoma e moralmente imputdvel, desenvolvendo uma relacdo de
autorrespeito. Aqui, o sistema juridico precisa ser entendido como expressao dos interesses
universalizaveis de todos membros da sociedade, de sorte que ele ndo admita mais excegdes €
privilégios. Possuir direitos universais significa a possibilidade de uma atividade legitima,
com base no qual se constata que goza de respeito de todos demais. E o carater publico,
perceptivel dos parceiros de interacdo, que lhes confere a for¢a de possibilitar a constitui¢ao
do autorrespeito, e dado ao individuo um meio de expressao simbdlica, cuja efetividade social
pode demonstrar-lhe reiteradamente que ele encontra reconhecimento universal como pessoa
moralmente imputdvel. Assim, o sujeito ¢ capaz de se considerar, na experiéncia do
reconhecimento juridico, como uma pessoa que partilha com todos os outros membros de sua
coletividade, as propriedades que capacitam a participagdo numa formagdo discursiva da
vontade; e a possiblidade de se referir positivamente a si mesmo desse modo é o que se
poderia chamar de “autorrespeito”.

Por fim, a experiéncia da solidariedade esta ligada ao pressuposto de relagdes sociais
de estima simétrica entre sujeitos individualizados (e autdonomos); estimar-se simetricamente
nesse sentido significa considerar-se reciprocamente a luz de valores que fazem as
capacidades e as propriedades dos respectivos outros aparecer como significativas para praxis
comuns. Relacdes dessa espécie pode se chamar “soliddrias” porque elas nao partem somente
tolerdncia para com a particularidade individual da outra pessoa, mas, também, o interesse
afetivo por suas propriedades, estranhas a mim, possam se desdobrar, os objetivos que nos sdo
comuns possam ser realizdveis. Nesse cenario, produzir-se-ia uma relagao simétrica na qual
todos os sujeitos receberiam a chance de experienciar a si mesmo, em suas proprias
realizagdes e capacidades, como valioso para a sociedade. Assim, a solidariedade abriria um
horizonte em que a concorréncia individual por estima social assumiria uma forma isenta, isto
¢, ndo turvada por experiéncias de dor.

Uma conclusio aberta ao dialogo...

As teorias do reconhecimento elaboradas por Honneth nos instigou pensar horizontes
de reflexdo sobre problematica da iniciagdo a docéncia que, a nosso ver, ainda poderiam ser
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exploradas pelas pesquisas nesse campo. Dentre eles, destaco a necessidade de articulagao
entre historias de vida de docentes iniciantes e sua inser¢do profissional. Mais
especificamente, penso ser importante investir em estudos que se dediquem a compreender
melhor a relag@o entre dimensdes do eu pessoal e as lutas por reconhecimento profissional no
contexto da iniciacdo a docéncia. Neste sentido, entendo ser proficuo a producdo de
pesquisas que articulem as experiéncias amorosas experimentadas por professores iniciantes
(nos termos de Honneth) e as lutas pela sobrevivéncia na profissao.

As reflexdes trazidas por Honneth nos motiva a avangar em investigacdes que
articulem a universalizagdo de direitos e as lutas por reconhecimento profissional de
professores iniciantes. De forma mais clara, analisar o alcance da relacdo entre privagdo de
direitos, experiéncias de exclusdo social, riscos a sua imputabilidade moral experimentadas
por professores iniciantes e as lutas por reconhecimento no campo da atuagdo profissional. A
nosso ver, seria proficuo verificar, por exemplo, como se articulam as lutas por
reconhecimento de classe, identidade racial, pertencimento de género e orientacao sexual com
as lutas pela sobrevivéncia na profissao.

Por fim, os aportes teoricos formulados por Honneth nos instiga a prescrutar as formas
singulares de luta por reconhecimento travadas pelos docentes iniciantes no interior da cultura
escolar. Entendo ser necessario o investimento em pesquisas que objetivem identificar e
decifrar as formas de luta por reconhecimento, perpetradas por docentes iniciantes, que seriam
constituidoras de uma formag¢do moral impulsionadora de movimentos coletivos dotados de
generalizacdo, materializacdo e igualizagdo. Melhor dizendo, faz-se necessario conhecer
como tais lutas por reconhecimento acabam por constituir comunidade e valores (solidarios)
sensiveis a singularidade dos professores iniciantes, promotora da integridade social e da
dignidade profissional das novas geragdes de docentes que chegam aos sistemas de ensino.
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Manuel Maceiras Fifian, catedratico da Universidade Complutense de Madri, discipulo de Ricoeur, escreveu
este texto de sua ultima conversa numa entrevista com o filésofo. O texto foi publicado no Anuario da Pontificia
Universidade Catoélica de Porto Rico, em 2006, com o titulo Paul “Ricoeur: uma lectura de la condicion del
hombre contemporaneo”. E, em nota, o editor explica a publicagdo: “Un filésofo amigo de Paul Ricoeur, lo
recuerda a pocos meses de su fallecimiento y nos introduce a la lectura de la obra de uno de los pensadores mas
significativos del siglo XX” (FIFIAN, 2006, p.93-110).

2]

Cf. Augusto Jodo Crema Novaski sua tese doutoral “Fenomenologia da agdo: proposta de uma filosofia da
educagdo a partir da fenomenologia de Paul Ricoeur” uma das primeiras a trabalhar o pensamento ricoeuriano e
sua relag@o com a filosofia da educacgao aqui no Brasil.

Em Filosofia, carater daquele que é ele proprio, do existente humano considerado como existéncia singular
concreta; o proprio homem como existéncia. Recuperando o conceito ipseidade, que havia ficado por desenvolver
em Heidegger e Gadamer, Ricoeur, na sua dialética dos conceitos, procura desenvolver a partir de dois binémios:
“Ipseidade” ¢ “Mesmeidade”. A primeira como um nucleo de permanéncia do sujeito, que complementa a
identidade numérica, a identidade qualitativa e garante a continuidade ininterrupta entre o primeiro e o ultimo
estagio do que chamamos de a mesma coisa. A ipseidade ¢ compreendida por Ricoeur como a consciéncia
reflexiva de “si mesmo”, que na sua condi¢do temporal ndo lhe garante um estado de permanéncia, mas sua auto
manuten¢ao como promessa.

Como afirmou o filésofo: “Pela minha parte entrevejo essa tarefa nos termos seguintes: se se pode chamar a
psicanalise uma arqueologia do sujeito, a tarefa de uma filosofia reflexiva, ap6s Freud, serd ligar dialecticamente
uma teleologia a esta arqueologia. Esta polaridade da arché e do telos, da origem e do alvo, do solo pulsional e da
mira de cultura, é a Gnica que pode arrancar a filosofia do Cogito a abstrac¢do, ao idealismo, ao solipsismo, em
resumo, a todas as formas patologicas do subjectivismo que infectam a posi¢do do sujeito” (RICOEUR, 1989,
p-239).



