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A FUNCAO DA ORALIDADE NA PEDAGOGIA DA ESCRITA: ANALISE DE UMA
PROPOSTA CURRICULAR DE ALFABETIZACAO.

Resumo: Apresentam-se neste trabalho resultados obtidos com a analise de duas edigdes da
Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa — 1° grau, documento paulista
(CENP, 1988; 1991). Os dados foram produzidos e analisados segundo principios tedrico-
metodolégicos da Andlise do Discurso de linha francesa, buscando-se identificar e
caracterizar as relacdes estabelecidas, naquele momento historico, entre os discursos
académico, pedagogico e oficial, na producdo de propostas de ensino de escrita nas fases
iniciais de aquisi¢do. As andlises indicam que a apropriagdo, com objetivos pedagogicos, de
concepg¢do construtivista de alfabetizacdo, se modifica, de uma a outra edi¢do do documento,
em dire¢do a processos de didatizagdo escolarizada das praticas alfabetizadoras. Com isso,
observa-se um deslocamento de pressupostos de aprendizagem referenciados na singularidade
do aprendiz em dire¢cdo a pré-definicdo do que deve ser aprendido pelo conjunto dos
estudantes: movimenta-se, assim, da proposicdo de uma pedagogia invisivel para uma

pedagogia visivel, nos termos de Bernstein (1996).
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Introduciao

Os modos como se estabelece a constituicdo de objetos de conhecimento e de praticas
de ensino e aprendizagem, produzem, em sua diversidade de inter-relagdes, modos distintos
de ordenagdo das concepgdes tedrico-metodoldgicas e das proposicdes pedagogico-
curriculares, conforme concebam processos externos de controle da aprendizagem, ou
processos internos de desenvolvimento dos sujeitos.

Busca-se, neste trabalho, observar como a apropriacio de proposicdes do
construtivismo em bases psicogenéticas, a principal referéncia adotada a partir da década de
1980 para as politicas oficiais de alfabetizacdo no Estado de Sao Paulo, se altera de um
momento historico a outro, de uma formacao discursiva a outra, encaminhando-se em dire¢ao
a processos de didatizacdo escolarizada das praticas alfabetizadoras, e, assim, deslocando-se
de pressupostos de aprendizagem referenciados no principio da singularidade do sujeito que

aprende, em dire¢do a ordenagdo de processos didaticos padronizados.

Observa-se o deslocamento de pressupostos de uma pedagogia invisivel em dire¢ao
aos de uma pedagogia visivel (BERNSTEIN, 1996, p. 103 ¢ ss.): a pedagogia invisivel busca-
se produzir diferengas externas nao-comparaveis entre os adquirentes, que se caracterizam
pela singularidade como expressam suas competéncias compartilhadas, em que se objetiva
desenvolver procedimentos internos ao adquirente — cognitivos, linguisticos, afetivos,
motivacionais —, enfatizando-se, assim, a aquisi¢do-competéncia; na pedagogia visivel
busca-se produzir diferencas explicitas comparaveis entre os adquirentes para estratifica-los
segundo diferengas internas em termos de potencial, em que se objetiva avaliar e comparar o
texto do adquirente com um padrio externo comum, enfatizando-se, desse modo, a

transmissdo-desempenho.

Considera-se a alfabetizagdo um objeto constituido na concorréncia entre o
académico-cientifico e o pedagogico-curricular em contextos socio-histoéricos e ideoldgicos
determinados. Desse modo, elementos de perspectivas tedricas podem ser apropriados com
finalidades pedagogicas especificas, em formacdes discursivas concorrentes, alterando-se o
que se mantém, se recusa, se reapropria ou se denega dessas perspectivas teoricas quando
materializadas em diferentes condi¢des discursivas (MAINGUENEAU, 2005).

METODOLOGIA

A caracterizacdo das concepgdes e praticas sobre alfabetizacdo em concorréncia se
fundamenta em analise discursiva em que se considera que os discursos se constituem a partir
de outros discursos, com os quais mantém relagdes, portanto, genéticas. As relagdes de um
discurso a outro podem se caracterizar pela partilha, concordancia, recusa ou denegacao, de
tragos semanticos atribuidos ao discurso concorrente (MAINGUENEAU, 2005).

Parte-se da hipdtese de que as relagdes entre os discursos académico, pedagogico e
curricular se constituem em fun¢do dos principios reguladores que o discurso pedagdgico

opera sobre os demais, o que confere caracteristicas particulares ao processo interdiscursivo
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analisado na investigac¢ao realizada.

Compdem o corpus de andlise duas edi¢cdes da Proposta Curricular para o Ensino de
Lingua Portuguesa (CENP, 1988; 1991), contrastadas com o objetivo de se observar o que
difere na materialidade de uma edicdo a outra, e, assim, quais condi¢des discursivas
orientaram as mudangas nas bases teorico-metodologicas expressas no documento em suas
duas versdes quanto ao processo de (re)apropriagdo de referenciais psicogenéticos sobre

alfabetizacao.

ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

A edicdo da Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa — 1° grau
publicada no ano de 1988 pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP), da
Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, resultou de um processo que se propos
participativo, integrando pesquisadores de Universidades e professores da propria rede, que,
em dialogo, produziram o documento de referéncia.

Produzida em um contexto socio-historico de luta pela redemocratizagdo do pais e de
movimentos pela ampliacdo e melhoria da oferta de escolarizagdo publica, o documento traz
em sua materialidade enunciados fundamentados no pressuposto da heterogeneidade cultural
e linguistica constitutiva da sociedade brasileira, e da riqueza que essa heterogeneidade

compde no interior da escola.

As variedades linguisticas trazidas na cultura de oralidade dos grupos que comecam
entdo a ter acesso a escolarizacdo encontram a norma linguistica escolar e, do conflito que se
estabeleceu, fez-se necessdrio produzir subsidios tedricos e metodologicos que
possibilitassem o acolhimento dos alunos e de suas caracteristicas linguisticas para sua

pertenca legitimada a escola.

Nesse sentido, estudos em sociolinguistica e proposicdes de base sociointeracionista
referenciaram as propostas pedagogico-curriculares produzidas naquele contexto histérico
(c.f.: GERALDI, SILVA e FIAD, 1996). Estudos sobre a psicogénese da lingua escrita
popularizavam no Brasil nesse momento e, também pela sensibilidade as diferencas sociais e
econdmicas que orientou o desenvolvimento desses estudos, referenciaram as proposigdes

sobre alfabetizagdo que compdem a Proposta Curricular em analise.

A edicdo do documento publicada em 1991 traz alteragdes, em relacdo a edi¢do que
lhe precedeu, publicada em 1988, nos enunciados relativos aos processos de alfabetizagao.
Reeditado num momento j& de consolidagdo da abertura politica, de reordenacdo das bases
ideologicas em direcdo a prevaléncia de principios neoliberais, e de estabelecimento das leis e
diretrizes para a oferta da escolarizagdo publica no pais, observa-se, nas reelaboragdes de uma
versdo a outra do documento, a prevaléncia de processos de didatizacdo orientados por

principios de padronizacdo das formas de transmissdo de conhecimentos.

A heterogeneidade cultural e linguistica dos alunos, conhecimento a ser compartilhado
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pelo grupo social que se constituiria numa sala de aula, serd entdo conformada por atividades

comuns que conduzam a apropriagdo dos usos de linguagem curricularmente pré-definidos.
Essa reorientagdo nos processos de didatizagdo se realizard com base em alteracdes nos
modos como se concebe a funcdo da oralidade no trabalho de alfabetizagdo, com as

implicacgdes para a conceitualizacao da nogao de texto de uma versao a outra do documento.

Contrastando-se as versoes do documento, observa-se que, da edi¢ao de 1988 para a
de 1991, foi excluida passagem em que se afirma que os primeiros fragmentos de escrita
que se produz com a crianga precisam ser contextualizados, inseridos numa “situagao
global comunicativa” que se “correlacione a aspectos da vida das criangas ou as atividades
que realizam em sala de aula”. Na sequéncia, em outro paragrafo que também nao foi
mantido na edi¢ao de 1991, enfatiza-se a importancia da oralidade no processo de aquisi¢ao

da escrita:

“Nesse ponto ¢ preciso retomar a importancia da oralidade, do trabalho conjunto e
dialogal. De fato, o trabalho sobre o papel distintivo das letras e o processo
combinatorio de constru¢ao da escrita ndo podem ser exercidos convenientemente
sobre longos trechos escritos (como sugerem alguns métodos). A escrita da crianga
esta ainda muito aquém de sua capacidade verbal-oral. Assim, os fragmentos de
escrita devem ser contextualizados nas atividades orais. Isso ¢ possivel, mesmo com
palavras pouco comuns as criangas, mas que aparecem no jogo de combinacao das
letras.” (SAO PAULO, 1988, p. 26)

Na edigdo de 1991, retira-se a énfase na fun¢do da oralidade, afirmando-se entao
que “as atividades de leitura e escrita desde o inicio da alfabetizagdo devem estar centradas
em um amplo didlogo entre alunos e professor sobre o texto escrito”. Em seguida,
reproduz-se passagem de outra publicacdo da CENP em que parece se afirmar os efeitos de
normatiza¢do que podem ser produzidos pelo contato regulado pedagogicamente com a
escrita:

“Quando realizamos atividades de escrita, através da leitura, comentéarios da
constru¢do do texto, trabalhos interativos dos alunos, mesmo que oralmente,
estamos permitindo & crianga uma relagdo com a escrita provida de fungio e
regras, “... ¢ em interagdo com a linguagem escrita (textos bem elaborados e com
funcdes explicitas) que a crianca aprende a ler e a escrever, isto €, vai descobrindo
as arbitrariedades e as convencdes do sistema, e sua especificidade de linguagem
escrita em relacdo a linguagem oral.” [nota de rodapé com a referéncia
bibliografica de que provem a citagdo] (SAO PAULO, 1991, p. 32 [destaques para o

momento])

Note-se a concessiva que acompanha a mengao a oralidade, bem como a referéncia as
especificidades da linguagem escrita em relagdo a linguagem oral, ao final da passagem,
indicando a prevaléncia dada ao escrito, objeto — e nao a escrita, uma pratica — nesta
segunda versdo do documento, em que o texto passa a ter funcdo modelizadora para a
aquisi¢do de usos de linguagem.



Outro momento em que se observa o deslocamento da primazia da oralidade para a
primazia do escrito encontra-se na passagem em que se trata do acolhimento das criangas
que chegam a escola sem ter anteriormente experienciado praticas letradas. Propdem-se, na
edicdo de 1988, modos de promover a aquisicdo da escrita, considerando-se que “a
constru¢dao do conhecimento supde a observacao dos fatos e o desenvolvimento da atencao
para as propriedades relevantes dos objetos escritos”. Sdo entdo apresentadas “pequenas
atividades”, sustentadas oralmente, que podem facilitar a percep¢do, pela crianga, das
“unidades sildbicas da cadeia sonora”, o que favoreceria o “avango para a hipdtese

sildbica”. As atividades propostas sdo:

“— acompanhar ritmicamente pequenos versos e cantigas;

— decompor e numerar as silabas de uma palavra;

— observar a0 mesmo tempo a escrita que o professor faz na lousa.”

(SAO PAULO, 1988, p. 25-26)

J& na edigdo de 1991, cita-se passagem de documento publicado pela CENP em que
se afirma que “¢ fundamental que se oportunize a crianga, desde os primeiros dias do Ciclo
Basico, a interagdo com os mais diversos tipos de textos, tecendo na sala de aula uma
significativa rede de atos de leitura e de escrita”. Note-se, nesta edi¢do, no¢do de texto que
difere daquela que se apresenta na parte geral da Proposta Curricular, em sdo apresentadas
suas bases sociointeracionistas. Texto ¢ entdo conceituado como “todo trecho falado ou

escrito que constitui um todo unificado e coerente dentro de uma determinada situagdo
discursiva” (Sao Paulo, 1988, p. 14).

Sdo entdo elencados géneros para o trabalho em sala de aula “que apresentam
regularidades, implicam regras gerais de construcdo e oferecem, portanto, informagdes as

criangas”:
“— nomes proprios e titulos;
— receitas culinarias;
— literarios (narrativas infanto-juvenis, contos, fabulas, poemas...);
— anuncios;
— cangoes;
— listas (de supermercado, de animais,...);

— histérias em quadrinhos...” (SAO PAULO, 1991, p. 31)

Nas proposi¢des para a alfabetizagdo presentes na edicdo de 1991 o texto se

apresenta assim com um carater ja didatizado, classificado em géneros a serem utilizados

5/7
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em sala de aula em suas relacdes com os objetivos da aprendizagem e ao contexto
pedagogico ele mesmo, e ndo ao contexto social e cultural mais amplo. Como também
observado no dado anterior, o texto escrito possui, nessa edicdo, fun¢do normativa,
apresentando-se ao escritor em formagdo enquanto modelo de usos que possam ser por ele

apropriados.
Consideracoes finais

O contraste entre versdes da Proposta Curricular para o Ensino de Lingua
Portuguesa — 1° grau, em suas segOes relativas ao processo de alfabetizacdo, possibilita
observar os modos de reapropriagdo das bases construtivistas que fundamentaram as
proposicdes pedagdgico-curriculares para a alfabetizagdo na escola, de um momento a outro
de suas edicdes, em suas relagdes com as forgas politicas e ideoldgicas, as condigdes de oferta
de escolarizacdo, e o estado de producao e circulacdo de conhecimentos sobre alfabetizacao.

A apropriacao das proposi¢des construtivistas se modifica de modo que seu apoio em
praticas de oralidade, lugar da cultura e das variedades linguisticas das classes sociais que
chegavam a escola na década de 1980, se desloca para apoiar-se no texto escrito, em seu
carater modelar para os usos de linguagem a serem aprendidos. Observa-se um processo de
didatizacao das praticas de alfabetizacdo referenciadas no construtivismo, de modo que os
pressupostos de que a aprendizagem ¢ um processo singular do sujeito que aprende ¢
deslocada em favor de praticas pedagogicas controladas em seus objetos, objetivos e modos
de avaliagao.

De uma pedagogia invisivel, move-se, assim, para uma pedagogia visivel, que se
resolvera, a partir de entdo, no que se refere a alfabetizagcdo, nos diagndsticos com objetivo de
classificagdo dos estudantes segundo fases de aquisicdo da escrita, de mensuragdo da

eficiéncia escolar, e de comparacao valorativa de escolas e redes.
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