1/6

9 EdFu:al:Bu
& e Equidade;
q Hﬂ.unbﬁu B O ey

Macional :
!.l.-r ari=la
ANPEd \

el

ouUTUBRO = o
2023 )y A O Rt

- AMPEA

ANPEd - Associacao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacao

14323 - Resumo Expandido - Trabalho - 41* Reunido Nacional da ANPEd (2023)
ISSN: 2447-2808
GT12 - Curriculo

AS COMPETENCIAS DA CULTURA A INTERCULTURALIDADE FUNCIONAL NA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
Albert Alan de Sousa Cordeiro - UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

AS COMPETENCIAS DA CULTURA

A INTERCULTURALIDADE FUNCIONAL NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Resumo

Neste artigo debatemos como a diversidade cultural ¢ abordada na Base Nacional Comum
Curricular. O trabalho foi construido a partir da analise do documento, seguindo as
orientagdes da Pesquisa Documental e em didlogo com parte da bibliografia critica do campo
do curriculo. Averiguamos a recorréncia do tema da cultura nas Competéncias Gerais da
Educacao Basica e nas demais competéncias previstas pelas diferentes areas do conhecimento
estabelecidas pela Base, construindo o discurso que diz se tratar de um documento que visa
construir curriculos interculturais na educagdo basica. Contudo, concluimos que a prépria
no¢ao de competéncia ¢ uma abordagem que reforga e referenda o ideéario neoliberal que, por
principio, ¢ monocultural. Deste modo, a suposta valorizacao da diversidade cultural presente
na BNCC ¢ na verdade uma expressao do que Tubino (2005) chama de Interculturalidade
Funcional, quer dizer, acdes que dizem promover a tolerancia, mas sem tocar nas causas das
assimetrias sociais e culturais hoje vigentes, o que torna o didlogo intercultural inauténtico.

Palavras-chave: Curriculo; Interculturalidade; BNCC.

1- INTRODUCAO

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa que buscou analisar os modos como a
diversidade cultural ¢ abordada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um dos
topicos mais debatidos ao longo do documento, se fazendo presente nas competéncias gerais
previstas para a educagdo basica, nas competéncias especificas de cada area do conhecimento

e ao longo de diversas habilidades a serem desenvolvidas pelos discentes ao longo do ensino
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fundamental.

Ao longo do documento se constréi o argumento de que a Base visa referendar a
construgdo de uma escola plural para uma sociedade plural, em que os direitos humanos, a
producao cientifica, artistica e cultural, a protegdo ao meio ambiente e a justica social sejam

assegurados e valorizados, uma sociedade intercultural, portanto.

Ao analisarmos com mais acuidade o processo que levou a promulgacao da BNCC, os
agentes politicos envolvidos e as proprias dindmicas internas do capitalismo contemporaneo
somos capazes de perceber que a suposta valorizagdo da diversidade cultural, estabelecida
como competéncia da educagdo basica, pode ocultar processos de controle, assimilagao e

reificacao destas mesmas culturas.

Concluimos que a valorizagao da diversidade cultural estabelecida pelas competéncias
da base nacional ¢ na verdade constituinte do fenomeno chamado de Interculturalidade
Funcional, agdes politicas que podem ser operadas no ambito do Estado em que a diversidade
cultural, a pluralidade, o multiculturalismo, sdo supostamente ressaltados, mas através de
acdes que ndo buscam superar as estruturas que condicionam os diferentes sujeitos, grupos e

populagdes na marginalidade.

Cury, Reis e Zanardi (2018) alertam sobre a necessidade de distinguirmos as politicas
transformadoras das propostas que se limitam a ornamentar o que esta posto. E preciso, dizem
os autores, aprofundar nos estudos curriculares para entendermos como operam os interesses
sociais que se misturam ao conhecimento escolar na busca de uma visdo homogénea de

mundo.
2 INTERCULTURALIDADE FUNCIONAL NA AMERICA LATINA

Walsh (2009) afirma que desde os anos 1990, a diversidade cultural na América Latina
se transformou num tema em moda, estando presente desde as politicas publicas educativas,
até nas reformas constitucionais de alguns paises do continente, constituindo um eixo

importante, tanto na esfera nacional-institucional como no ambito inter/transnacional.

Embora se possa argumentar que essa presenca ¢ resultado das lutas dos movimentos
sociais-ancestrais e suas demandas por reconhecimento e direitos, a0 mesmo tempo, pode ser
vista de outra perspectiva: “a que a liga aos desenhos globais do poder, capital ¢ mercado. Por

isso, ¢ importante contextualizar o debate e iluminar sua politizagao” (WALSH, 2009, p. 14).

Walsh (2009) verifica que a onda de reformas educativas e constitucionais dos anos
1990 que reconhecem o carater multiétnico e plurilinguistico dos paises e introduzem
politicas especificas para os indigenas e afrodescendentes coincidem com as politicas de
carater neoliberal, em que o Estado passa a ceder o protagonismo aos atores do cenario

internacional, especificamente aos organismos multilaterais e as corporagdes transnacionais.

o reconhecimento e respeito a diversidade cultural se convertem em
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uma nova estratégia de dominagdo que ofusca e mantém, a0 mesmo
tempo, a diferenca colonial através da retorica discursiva do
multiculturalismo e sua ferramenta conceitual, a interculturalidade
“funcional”, entendida de maneira integracionista. Essa retorica e
ferramenta ndo apontam para a criagdo de sociedades mais equitativas
e igualitarias, mas para o controle do conflito étnico e a conservagao
da estabilidade social, com o fim de impulsionar os imperativos
econdomicos do modelo neoliberal de acumulacdo capitalista, agora
“incluindo” os grupos historicamente excluidos (WALSH, 2009, p.
16).

Tubino (2005, p. 8) diz que a interculturalidade funcional busca promover a tolerancia
sem tocar nas causas da assimetria social e cultural vigentes, o que torna inviavel o didlogo
intercultural auténtico. Para este se tornar real, diz o autor, ¢ preciso “comegar por tornar
visiveis as causas do nao didlogo. E isso passa necessariamente por um discurso de critica
social [...] um discurso preocupado por explicitar as condigdes [de indole social, econdmica,

politica e educativa] para que este dialogo se dé”.

As reformas educativas latino-americanas dos anos 1990, diz Walsh (2009), podem
ser compreendidas dentro desse escopo, atreladas ao projeto neoliberal, dando
reconhecimento ¢ inclusio dentro do Estado-nacdo, mas sem mudanc¢as radicais ou

substanciais em sua estrutura hegemonico-fundante.

No conjunto das agdes de desmonte do Estado e de desregulamentacao dos diferentes
segmentos da esfera publica, desde a cultura, at¢ a economia, a BNCC opera numa
perspectiva, assimilacionista, frente aos processos de desigualdade e opressao que
marginalizam e oprimem brutalmente as popula¢des cuja cultura o documento diz ser

necessario valorizar, deixando evidente se tratar de uma politica intercultural funcional.

3 A CULTURA ENQUANTO COMPETENCIA

Ao nos depararmos com as “Competéncias Gerais da Educa¢do Bdsica” previstas na
Base Nacional Comum Curricular, percebemos que a diversidade cultural ¢ um dos eixos

preponderantes, se fazendo presente através de mengdes diretas em trés das dez competéncias

elencadas

3. Valorizar e fruir as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
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autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL,
2018, p. 9-10).

Vejamos o que consta nas competéncias especificas de linguagens para o Ensino

Fundamental:

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2018, p. 65).

J& nas competéncias especificas de ciéncias humanas para o Ensino Fundamental

consta que o discente deve ser capaz de:

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas € duvidas com relagdo a
si mesmo, aos outros ¢ as diferentes culturas, com base nos
instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizagao da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 357).

Contudo, a grande contradi¢do do discurso da valorizagdo da diversidade cultural
estabelecido pela BNCC reside justamente no fato desta ser prevista como competéncia a ser
adquirida na educagdo bésica, sendo que, em seus diversos limites, tomando aqui a reflexdo
de Bernstein (1996), as teorias da competéncia desconsideram os efeitos da cultura nos

processos educativos.

O autor afirma que as teorias da competéncia ndo levam em consideram os impactos
dos diferentes contextos culturais na forma¢ao humana, restringindo-se a compreender este
processo como a mera interagao individuo-meio, independentemente da cultura que diferencia
estes individuos. Em sintese, as teorias da competéncia integram o bioldgico e o social, mas
sa0, ambos, desconectados do cultural (BERNSTEIN, 1996).

Bernstein (1996, p. 105) ja denunciou que as teorias da competéncia anunciam uma
democracia fundamental: todos sdo iguais em sua aquisi¢do. Entretanto, segue o autor, esse
idealismo tem um prego: “o preco de deixar de lado a relagdo entre poder, cultura e
competéncia, entre os significados e as estruturas que os significados tornam possiveis. A

democracia das teorias da competéncia ¢ uma democracia separada da sociedade” .

A BNCC ¢ taxativa ao dizer que as decisdes pedagdgicas “[...] devem estar orientadas

para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos
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devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e

valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”” (BRASIL, 2018, p. 8).

As competéncias exortam a valorizacdo da diversidade cultural, mas de modo desprovido
de contextualizacdo politica e social, além de silenciar sobre as distintas manifestacdes de
poder que envolvem o campo cultural e que fazem com que determinadas produgdes culturais
sejam consideradas marginais e inauténticas. E a despolitizagdo da cultura referendada no
curriculo ¢ ao fazer isso, a BNCC reforca o fendmeno histérico da folclorizagao da

diversidade cultural.

Para nds, estéd nitido que o discurso da valorizagdo da diversidade cultural previsto nas
Competéncias Gerais da Educacdo Bésicas na Base Nacional Comum Curricular ¢ uma
expressao da Interculturalidade Funcional, pois, enquanto politica multicultural, denota muito
mais do que o reconhecimento da diversidade. “E uma estratégia politica funcional que
pretende ‘incluir’ os anteriormente excluidos dentro de um modelo globalizado de sociedade,

regido ndo pelas pessoas, mas pelos interesses do mercado” (WALSH, 2009, p. 20).

Silva (1999, p. 102), diz que uma perspectiva critica de curriculo lida com a questao da
diferenca como uma questdo historica e politica. Nao se trata de celebrar a diferenca e a

diversidade, mas de questiona-las.

Quais sdo os mecanismos de construcao das identidades nacionais, raciais,
étnicas? Como a construgdo da identidade e da diferenca estdo vinculadas a
relagdes de poder? Como a identidade dominante tornou-se a referéncia
invisivel através da qual se constroem as outras identidades como
subordinadas? Quais sdo os mecanismos institucionais responsaveis pela
manutengdo da posi¢ao subordinada de certos grupos étnicos e raciais? Um
curriculo centrado em torno desse tipo de questdes evitaria reduzir o
multiculturalismo a wuma questdio de informagcdo. Um curriculo
multiculturalista desse tipo deixaria de ser folclorico para se tornar
profundamente politico.

Ao negar este carater historico e politico que envolve a producdo cultural, seus
agentes e sujeitos, a BNCC nega justamente as dinamicas sociais que cruzam a diversidade
cultural e dinamizam sua existéncia. Ao fazer isso, oculta os contextos em que as populagdes
produtoras da cultura estdo imersas, retira as pessoas, o povo do curriculo e coloca em

evidéncia as praticas culturais destituidas de suas significagdes politicas e epistemologicas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s analisarmos o documento e seu discurso de valoriza¢do da diversidade cultural,
mas, sintonizados com a conjuntura de sua implementacdo e em didlogo com a teoria
curricular, fomos capazes de perceber que, apesar da importante demarcagdo do campo

cultural no curriculo, esta sinalizagdo se manifesta enquanto expressio de uma
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interculturalidade funcional.

Obviamente, ndo negamos a relevancia das historicas conquistas dos grupos e
populacdes que, em movimento, tem tensionado a politica, os mercados e as dinidmicas
culturais, todas elas sdo importantissimas e tem reverberado inclusive no campo das politicas

educacionais. Alids, estas lutas coletivas tem assegurado vitdrias em diversos campos.

Coube a pesquisa averiguar se a BNCC expressa um auténtico reconhecimento a
contribuigdo dessas matrizes culturais que conformam a sociedade brasileira. Contudo,
atestamos que, ao silenciar sobre as conjunturas opressivas enfrentadas pelas diferentes
populacdes que produzem esse mosaico cultural, o documento curricular reproduz a tendéncia
historica de olhar as culturas desassociadas dos povos que a produzem. Em nossa leitura,
tamanha lacuna ndo ¢, de modo algum, ocasional ou fruto de um desconhecimento do

funcionamento das dindmicas culturais. Ela ¢ intencional.
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“Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),

habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8)”.



