1/17

9 EdFu:al:Bu
& e Equidade;
q Hﬂuﬁlﬁﬂ B O ey

Macional :
!.l.-r ari=la
ANPEd \

el

oUTUBRD - i
2023 () J@i G PR AL

- AMPEA

ANPEd - Associacao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacao

13695 - Painel Tematico - 41* Reunido Nacional da ANPEd (2023)
ISSN: 2447-2808
Painel Tematico

A FORMACAO DO/A EDUCADOR/A DE EJA EM DIFERENTES ESPACOS:
EDUCACAO POPULAR,UNIVERSIDADE E EDUCACAO BASICA

Maria Clarisse Vieira - UnB - Universidade de Brasilia

Maria Clarisse Vieira - UnB - Universidade de Brasilia

Adenilson Souza Cunha Jr - UESB - UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA
BAHIA

Fernanda Aparecida Oliveira Rodrigues Silva - UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO
PRETO

Agéncia e/ou Institui¢do Financiadora: FAP- DF

AFORMACAO DO/A EDUCADOR/A DE EJA EM DIFERENTES ESPACOS:
EDUCACAO POPULAR,UNIVERSIDADE E EDUCACAO BASICA

Adenilson Souza Cunha Jinior (UESB)
Fernanda Aparecida Oliveira Rodrigues Silva (UFOP)
Maria Clarisse Vieira (UnB)

Maria Clarisse Vieira- UnB (coordenadora)

Este painel traz reflexdes sobre a formagao do/a educador/a de jovens e adultos a partir de
trés espacos formativos distintos: educagdo popular, universidade e educagdo bdasica, com o
objetivo de socializar a importancia dessas instancias plurais para a formacdo docente. A
literatura da area enfatiza cada vez mais que a Educagdo de Jovens e Adultos se desenvolve
em diferentes formatos e espacos e que a preparagdo consequente aos sujeitos e as praticas €
fundamental (FREIRE, 2019; ARROYO, 2006; HADDAD; Di PIERRO, 2000).A primeira
pesquisa aborda como a formacgao e a pratica pedagogica de educadores/as se materializou na
educagdo popular, no contexto de pandemia da Covid-19, em um Projeto de Alfabetizacdo
Popular no Distrito Federal. A pesquisa, de natureza qualitativa, baseou-se no método da
pesquisa-a¢do e na sistematizacdo de experiéncia (JARA, 2012). A partir das educadoras
trouxe a avaliagdo e projecdo dos “inéditos vidveis” ou sonhos possiveis como
superacao/transformagdo nos cendrios desafiadores decorrentes da pandemia. A segunda,
analisa como a presenga dos docentes que atuam no componente curricular Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) em quatro universidades estaduais da Bahia, em espagos de



2117

convergéncia da area, contribui para a construcdo da identidade coletiva desse campo da
educagdo. Os dados afirmam que os docentes que ministram o componente curricular EJA nas
IES estdo implicados em diversas frentes de atuagdo que confluem com e para os espacos
voltados para o debate nacional sobre area, sinalizando um engajamento que permite a
formagdo da identidade coletiva da area no territério baiano. A terceira, reflete sobre a
formacdo do educador em centros exclusivos de EJA de duas capitais brasileiras
compreendidos como espagos potenciais para formagdao em servico destes profissionais.A
abordagem da pesquisa ¢ qualitativa, do tipo estudos de casos comparados com andlise em
trés eixos: horizontal, vertical e transversal (VAVRUS; BARTLET, 2017). Na comparagao
horizontal ¢ introduzido um didlogo entre as escolas com foco nas formas de organizacdo. No
eixo vertical integram-se preceitos normativos da formacao instituidos pela legislacdo local e
como opera-los junto ao corpo docente. O eixo transversal apresenta mudancas nos cargos de
gestdo ao longo do tempo porque podem ocasionar revogacao das legislagdes vigentes. Os
dados permitem afirmar que os centros exclusivos de EJA vislumbram formas e espagos de
formacao plural inter e entre educadores que favorecem a acao educativa e o fortalecimento da
EJA como area de conhecimento.

Palavras-chaves: Formacao Continuada; Licenciaturas; Educagdo Popular; Identidade; Covid-
19.
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Construindo inéditos viaveis em tempos de pandemia: reflexées sobre a formacio do
educador popular

Maria Clarisse Vieira- Universidade de Brasilia
Introduciao

Este artigo apresenta um recorte de pesquisa mais ampla que buscaanalisar o processo
de formacdo de educadores/as populares, no contexto da Pandemia Covidl9, no interior do
Projeto Paranoa-Itapod, realizado por meio da parceria do Grupo de ensino, pesquisa e
extensdo em educacdo popular e estudos filoséficos e historico-culturais (GENPEX/UnB) e
Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa — CEDEP. (CEDEP). A investigacao
buscou refletir sobre a seguinte questdo-problema: como a formagao e a pratica pedagogica de
educadores/as se materializou na educagdo popular, no contexto de pandemia da Covid-19? A
pesquisa, de natureza qualitativa baseou-se no método da pesquisa-agdo e na sistematizacao
de experiéncia (JARA, 2012). Considerando o objetivo do estudo, este texto dialoga com a
experiéncia de trés educadoras populares, tendo como referéncia o conceito de atos limites,
situacdes limites e inéditos vidveis presentes no pensamento de Freire. Discute, portanto, a
partir das vozes destas educadoras como percebem sua pratica pedagdgica e como avaliam e
projetaram “inéditos vidveis” ou sonhos possiveis como superagdo/transformacdo nos

cenarios desafiadores decorrentes da pandemia Covid 19.

Contextualizacdo do Projeto Paranoa- Itapoa: um percurso em prol da alfabetizaciao

popular

O projeto Paranoa-Itapda nasce nos anos 1980, em decorréncia da parceria do CEDEP
e da Faculdade de Educagdao da Universidade de Brasilia (FE/UnB). O projeto tem por
objetivo ensinar a ler, escrever, calcular conhecendo, discutindo e buscando de forma coletiva
a solucao dos problemas vividos pelos moradores do Paranoa (REIS, 2011). Ele conta com
educadoras populares que por serem parte da comunidade, conhecem de maneira muito
proxima a realidade de cada integrante de suas respectivas turmas. Ao longo de sua trajetoria,
0 projeto conta com o apoio de graduandos do curso de Pedagogia, que realizam suas praticas

e estagios curriculares neste espago.

O projeto Paranoa- Itapoa desenvolveu-se de maneira presencial até inicio de 2020,
quando a COVID-19 foi decretada pandemia pela Organizagdo Mundial de Satde (OMS).
Para evitar a disseminacao descontrolada do virus foi necessario o isolamento social,
resultando no fechamento de varios locais, inclusive os espagos educativos em todo o pais.
Face aos desafios as quais a sociedade atravessava o GENPEX/UnB e o CEDEP decidiram

retomar as atividades na regido do Paranoa-Itapoad no contexto pandémico, em 2021.

Vozes de educadoras populares no contexto da pandemia: mobilizando inéditos viaveis
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em tempos incertos

Durante o ano de 2021, o CEDEP contava com nove educadoras. Estas eram
mulheres entre 31 e 57 anos de idade, nascidas no Distrito Federal, Bahia, Minas Gerais,
Maranhao e Paraiba. No que se refere a localidade em que residiam, todas moravam na
regido do Paranod/Itapod, sendo duas moradoras da area rural. Os dados mostram que as
educadoras tém um longo tempo de experiéncia na educagdo popular. Duas tinham de 1 a 5
anos de experiéncia no Projeto, uma tinha de 5 a 10 anos, e, quatro delas, mais de 10 anos
na educacdo popular. Este longo tempo de permanéncia no projeto evidencia que o CEDEP
ndo ¢ um lugar de passagem, com vistas apenas a se obter mais uma experiéncia, mas um
espaco no qual se identificam e se comprometem. No que tange a formagdo académica,
quatro das sete educadoras informaram que possuiam ou estavam cursando o ensino
superior, duas iniciaram, mas ndo concluiram o curso, enquanto uma relatou ndo ter
formag¢ao em nivel superior. Ao serem perguntadas se além do projeto, desenvolviam outra
atividade remunerada 4 delas (57%), responderam que ndo. E importante salientar que
devido a paralisagdo das atividades presenciais em 2020, nem todas as educadoras estavam
recebendo a ajuda de custo, por meio da bolsa, o que mostra que a realidade da educadora
ndo se diferia tanto dos seus educandos, pois sdo “setores das classes trabalhadoras atuando
com setores da classe trabalhadora. Portanto, a incorporacdo e o reconhecimento do
universo discente ndo seria a principio um processo de estranhamento para esse educador”.
(NICODEMOS, 2014, p.101).

Considerando as informagdes produzidas no questionario, optou-se por entrevistar
trés das educadoras, tendo em vista cotejar e aprofundar aspectos do vivido, tendo como
critério a singularidade de sua trajetoria, o tempo de experiéncia no projeto e a diversidade

territorial.

Quem sdo e quais sdo, a partir do espago/tempo que se encontram, os sentidos e
significados atribuidos pelas educadoras as situagdes vividas e ao contexto geral da Covid-19?
Como, a partir de Paulo Freire se percebem educadoras, neste momento? Responder estas
questdes implica em reconhecer as trajetorias sociais e coletivas que atravessam 0s percursos
individuais de cada educadora, que compreende as dimensdes pessoais e profissionais, que
envolvem sua formagao/atuacdo. A analise deste processo nos remete as reflexdes realizadas
por Antonio Novoa quando afirma que “estar em formag¢ao implica um investimento pessoal,
livre e criativo sobre os percursos € 0s projetos proprios, com vista a constru¢do de uma
identidade pessoal, que ¢ também uma identidade profissional”. Nessa perspectiva, a
formacao se desenvolve por meio de um exercicio de “reflexividade critica sobre as praticas

de reconstrugdo permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1991, p.70).

Oriundas de diferentes lugares do pais, estas educadoras expressam a diversidade
presente na educagdo popular: Sao mulheres que trabalham no contexto urbano e no campo.
Suas trajetdrias sdo marcadas pelo envolvimento em agdes educativas que tem como foco um

publico composto por pessoas da educacdo popular. Duas delas atuam na area educacional ha
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mais de dez anos e ndo obstante, o projeto nao requerer formacdo académica, uma delas

possui graduagao em Pedagogia e as demais estdo em processo de formagdo. Suas biografias
evidenciam aproximagdes entre suas trajetorias de vida (oriundas de familias pobres,
marcadas por interdi¢ao a educagao por questoes de classe, género, territoriais e escolarizagao
tardia) e os percursos dos educandos jovens, adultos e idosos com as quais trabalham. Vale
lembrar que o publico que procura a EJA ou programas de alfabetizacao vinculados a
educagdo popular sdo sujeitos que em geral ndo tiveram acesso a escolarizagdo basica na
chamada “idade apropriada” e ocupam posi¢des profissionais julgadas de baixo prestigio em
nossa sociedade. Além de portadores de trajetorias escolares truncadas, se encontram
enredados em teias mais amplas de vulnerabilidade social. Por conseguinte, eram os que se

encontravam mais fragilizados no contexto de pandemia Covid 19.

Devido a implicagao e compromisso das educadoras com os grupos populares, estas
acompanharam os dramas vividos pelos educandos, identificando alguns desafios vividos por
estes setores da populagdo. E comum encontrar nas entrevistas trechos que mencionam
situagdes como a perda de empregos e problemas relativos a saude ou segurancga alimentar.
Em virtude da necessidade de sobrevivéncia familiar, muitos educandos nao puderam realizar
o isolamento social, pois precisavam trabalhar, mesmo que isto implicasse colocar sua vida
em risco. Os impactos desta situacdo repercutiram na continuidade no projeto de
alfabetizacdo, visto que muitos deles se sentiram desmotivados a prosseguir no projeto, seja
por nao perceberem evolucdo no aprendizado, seja pela baixa inclusao digital. As
compreensdes das educadoras acerca do cenario vigente nos remetem a reflexdo feita por
Santos (2020), no qual este pondera que a pandemia trouxe a luz “de forma dramatica e
incontestavel, as contradi¢des ligadas as desigualdades sociais, econdmicas, educacionais,
étnicas, de género e de classe”, o que nos compele, enquanto sociedade, a questionar

possiveis caminhos para encontrar as solugdes que assegurem o direito a vida e a dignidade.

Nao obstante, as educadoras referirem-se a dificuldades estruturais como o
desemprego, a falta de dispositivos tecnoldgicos e a baixa inclusao digital como desafios ao
trabalho realizado com os educandos, sua condi¢ao de vida também pouco se diferenciava da
realidade dos educandos. Os dados do questionario informam que trés das sete educadoras

sequer possuiam computador pessoal para preparar suas aulas, langcando mao apenas do
celular smartphone para o contato com as turmas. Cinco delas precisaram comprar pacote
adicional, ou modificar seu plano de internet, para atuar com seus estudantes durante a
pandemia. Considerando que, somente quatro possuiam atividade remunerada, e a maioria
estava sem ajuda de custo, por meio da bolsa, significava que as mesmas estavam pagando

com recursos proprios as atividades levadas a cabo no periodo.

Essa realidade vivenciada em diferentes cotidianos provocou percepgoes diversas,
como também o desafio de criar alternativas e a¢do de educadoras que trabalham em projetos
de educagao popular, como o CEDEP. Neste momento, as educadoras buscaram fundamentar
seu fazer nos principios da proposta educativa de Paulo Freire. Na tentativa de superar o

processo de desumanizacao, acentuado, nos tempos pandémicos, elas buscaram desenvolver
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acOes necessarias para superagdo. Segundo Freire, estas agdes sdao denominadas de atos
limites, pois “se dirigem a negagdo do dado, da aceitagdo docil e passiva do que esta ai,

implicando uma posturaida frente ao mundo” (FREIRE, 1992, p. 206)

Freire acredita que durante a trajetoria de vida os homens e mulheres podem se
deparar com barreiras que os impossibilitam de prosseguir. Os obstaculos e os desafios
podem ser situagdes correntes da vida, proprias do contexto historico em que estdo inseridos.
Tais barreiras e obstaculos, Freire as denomina de situagdo-limite. Segundo ele, neste
momento, os individuos podem ter atitudes distintas diante deste cenario. Caso percebam que
a barreira impede a caminhada e o enfrentamento, o individuo pode ter a atitude de aceitagao,
acomodacao e paralisia. Mas caso percebam criticamente e reconhecam a existéncia do
obstaculo e que ele precisa ser transposto, eles podem desenvolver a atitude de encarar e

superar as situagdes-limites.

Diante deste cenario de incertezas, as entrevistas mostram que se buscou ultrapassar as
situagOes-limites com estratégias como a busca ativa e aproximagdo/reconhecimento da
realidade do educandos, o que nos remete ao conceito de inédito-viavel proposto por Freire. E
importante ressaltar que este conceito emerge, vinculado inicialmente a ideia que André
Nicolai defendeu como “solu¢des praticaveis despercebidas” (FREIRE, 1987, p. 107). Ou
seja, ndo se tratava apenas de alcancar solugdes prontas e imediatas, mas de vislumbrar a
possibilidade de, ao atuar no mundo, transformé-lo. Com o aumento do desemprego, iniciou-
se um processo de arrecadagdo e distribuicdo de cestas basicas a familias que estavam
passando por situagdes de inseguranca alimentar. Outra acdo realizada foi a elaboragdo e
distribuicao de materiais impressos para realizacdao de atividades educativas, como forma de
complementar as instrugdes/orientacdes educativas enviadas por mensagens no WhatsApp ou
outras plataformas, principalmente para os educandos que residiam na zona rural. Com o
inicio da vacinagdo, em fevereiro de 2021, e a progressiva diminui¢do no nimero de mortes
por Covid-19, algumas educadoras da zona rural, se sentiram mais seguras € passaram a
lecionar presencialmente nas residéncias de alguns educandos que apresentavam maiores
dificuldades de aprendizagem. Nesse interim, participaram de processo formativo realizado

pelo Genpex/UnB no segundo semestre de 2021

Segundo Freire, “nas situagdes limites, além das quais se acha o “inédito viavel”, as
vezes perceptivel, as vezes ndo, se encontram razdes de ser para ambas as posigdes: a
esperanca ¢ a desesperanca” (FREIRE, 1992, p. 11). Este mesmo autor assevera que nao ha
esperanga na pura espera. Mas, sobretudo, ¢ mister que esta esperanga esteja ancorada na
pratica, de modo a se tornar concretude histérica. Desta forma, amparadas em Freire, estas
educadoras nos mostram que esperancar ¢ “ndo desistir. E seguir buscando e tornando real a
“premissa de que o futuro ndo precisa ser a repeticao do presente ¢ que a educagdo tem um

papel em projetar e construir este outro futuro” (STRECK, 2002, p. 7).
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A constitui¢ao da identidade coletiva dos docentes que ministram o componente
Educacio de Jovens e Adultos nas universidades estaduais da Bahia

Adenilson Souza Cunha Junior (UESB)

Introducio

Ha muito que os pesquisadores da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) advogam a
constituicdo de um campo proprio para essa area da educagdo, o que possibilitaria “conformar
um arcabougo consistente do que se desejaria produzir como teoria da educacdo de adultos”
(PAIVA, HADDAD, SOARES, 2019, p. 19). A nocao de campo assumida aqui diz respeito a
“realidade social de praticas educativas com caracteristicas proprias [...] também praticas
sistematizadas de reflexdo e de producdo de novos conhecimentos, ou seja, um campo
especifico de investigagio” (CANARIO, 2013, p. 18).

Tem-se recorrido aos espagos de convergéncia temadtica, geralmente fomentados no
interior das universidades, como as reunides cientificas, os grupos de trabalho e de pesquisa,
os encontros € semindrios que tenham como tematica central a EJA como ambiente propicio
ao didlogo e a socializacdo de estudos e pesquisas que permitem adensar o debate sobre esse
campo da educagao.

O estudo em tela tem como objetivo analisar se a presenga dos docentes que atuam no
componente curricular Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) nas universidades estaduais da
Bahia em espacgos de convergéncia da area contribui para a constru¢do da identidade coletiva
desse campo da educacdo. Utilizou-se como base os resultados obtidos dos questionarios
aplicados a 17 professores atuantes na Universidade do Estado da Bahia, Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, Universidade Estadual de Santa Cruz e Universidade Estadual
de Feira de Santana. A partir da andlise dos dados, pode-se afirmar que os docentes que
ministram o componente curricular EJA nas quatro universidades estdo implicados em
diversas frentes de atuacdo que confluem com e para os espagos voltados para o debate
nacional sobre érea, sinalizando um engajamento que permite a formacdo da identidade

coletiva da area no territorio baiano.

Espacos de convergéncia tematica e a formacgdo da identidade coletiva dos docentes da
EJA

Consideramos, para esse estudo, alguns espacos consolidados de discussdo sobre a
EJA, a saber: o GT 18, criado em 1997 enquanto grupo de estudos e efetivado como de
trabalho pela assembleia geral da ANPEd em 1999, que aglutina os pesquisadores da area de

Educagdo de Pessoas Jovens e Adultase se constitui nacionalmente como um expressivo
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espago de debates, intercambio académico e socializacdo de pesquisas; os grupos ¢ as redes
de pesquisa em EJA, que, em geral, sdo constituidos a partir da motivagao do pesquisador em
aprofundar os estudos sobre tematicas do seu interesse onde além de reunir pesquisadores e
estudantes, sdo liderados por professores pesquisadores vinculados as IES, quase sempre
credenciados em programas de pods-graduagdo stricto sensu, que objetivam formar futuros
pesquisadores e promover aprofundamento tematico de uma determinada area, além do
compartilhamento de experiéncias, de projetos, estudos e pesquisas relacionadas ao escopo de
sua organizacao e 0s eventos nacionais da area, como os Encontros Nacionais de Educacao de
Jovens e Adultos (ENEJA) e os Seminarios Nacionais de Formacdo de Professores para a

EJA (SNFEJA)cujo escopo de sua finalidade ja se acha traduzido no proprio titulo do evento.

A presen¢a dos docentes que ministram o componente EJA nas universidades estaduais
baianas em cenarios da area

Consultados se atualmente encontram-se associados a ANPEd, 10 dos docentes
pesquisados informaram que ndo, enquanto 07 responderam que sim. Esse percentual tem
relacdo direta com outra variavel da pesquisa, a participacdo desses mesmos docentes em
programas de pds-graduagdo (mestrado/doutorado), sendo que09 dos pesquisados nio estdo

vinculados a pos-graduagdo, ja 08 informaram que estdo atuando em programas.

Os grupos de pesquisa institucionais, em certa medida, integram o Sistema Nacional
de Po6s-Graduagdo, ja que a composi¢do dos mesmos incide como critério para avaliacdo dos
programas de mestrado e doutorado autorizados pela CAPES. Além de também estarem
referenciados no Plano Nacional de Pés-Graduacdo (PNPG 2011-2020) como importante
mecanismo de desenvolvimento académico. Entretanto, os docentes que participam como
membros ou sdo lideres de grupos de pesquisa ndo precisam necessariamente estar vinculados

aos programas de pos-graduacao.

Dos docentes pesquisados, 09 participam de grupos de pesquisa relacionados com a
EJA. Dentre os que participam, 04 s3o cadastrados como membros eapenas 0linformou ser
lider de um grupo de pesquisa voltado para EJA. Esse percentual relacionado os docente que
¢ lider de um grupos de pesquisa corresponde ao encontrado na pesquisa de Mecheln e Laffin
(2019) quando apontou a presenga, em ambito nacional, de um grupos de pesquisas
localizados no estado da Bahia que tem a EJA exclusivamente como escopo. Os docentes que

ndo participam de grupos de pesquisas relacionados com a EJA sdo em numero de08.

Destacando a participacdao dos docentes em eventos, aqui em particular nos ENEJA e
nos SNFEJA, por considerar que esses dois espagos fazem parte da trajetoria histérica em
prol do fortalecimento do campo da EJA nas ultimas décadas e considerando que a
constituicdo desses espagos advém da mobilizagdo dos foruns estaduais e regionais de EJA,

observamos que 09docentes baianos parte dos foruns, sendo que 03s3o representantes
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institucionais do segmento universidade e 1 como membros.

Sobre a participa¢ao dos docentes das universidades estaduais da Bahia no ENEJA, 08
afirmaram que ja participaram de alguma edi¢dao do evento, enquanto 09 responderam nunca
terem participado. Ja em relacdo a participacao nos SNFEJA, 06 dos docentes pesquisados

informam terem participado, enquanto 11 nunca estiveram presentes.

A presenga dos docentes pesquisados nos foruns de EJA, seja enquanto representantes
do segmento universidade ou como membros, € em eventos por eles mobilizados possibilitam
o intercambio de informagdes e o alcance de pautas nacionais em espacos regionais e locais
de todo o estado, incidindo também na participacao e articulagdo da elaboragdao de politicas
educacionais da rede estadual e municipais de ensino entre outras demandas relacionadas a
EJA (SILVA, PEREIRA, CONCEICAO, 2017; FRANCA, CEARON, 2012; CARVALHO et.
al., 2015).

Algumas consideracoes

A pesquisa se subsidiou a construcao desse texto teve como objetivo central analisar se
a presenca dos docentes que atuam no componente curricular EJA nas universidades estaduais
baianas nos espacos de convergéncia da area contribui para a constru¢do da identidade

coletiva desse campo da educacao.

Os achados da pesquisa indicam para existénciade um movimento nacional integrado
e espacos consolidados que agregam pesquisadores e coletivos interessados em discutir o
campo da EJA. Além disso, o trabalho dos docentes no interior das universidades tem firmado
a drea como objeto e campo de pesquisa. Assim, diante da andlise dos resultados da pesquisa,
pode-se afirmar que existe por parte dos docentes da EJA que atuam nas universidades
estaduais baianas uma relagdo de pertencimento com a area, indicando, portanto, a formacao

de uma identidade coletiva da area no territorio baiano.

Entretanto, ha de se considerar que onde os docentes possuem participagdo mais ativa
nos cenarios da EJA, como € o caso dos docentes da UNEB, o desenvolvimento da area tem
logrado maior desenvolvimento institucional. Razao por exemplo da implantacao, em 2012,
do Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos, Gnico no pais, e de dois
periddicos cientificos especializados na area, a Revista Brasileira de Educacdo de Jovens e
Adultos ¢ a Revista Internacional de Educacao de Jovens e Adultos. Além disso, o fomento
aos Encontros Internacionais de Alfabetizacido ¢ Educacdo de Jovens e Adultos
(ALFAeEJAS), que ja se encontra em sua sétima edicdo, demonstra que a drea continua em

movimento ¢ desenvolvimento na instituigao.

Embora o campo da EJA ndo assuma a mesma dimensdo institucional em outras
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universidades estaduais da Bahia, a pesquisa aponta que os docentes que atuam na EJA estao

envolvidos de alguma forma com o campo, seja através da produgdo cientifica, da
participagdo em grupos de pesquisa, orientando pesquisas sobre a EJA nos programas de pos-
graduacao (mestrado/doutorado), nas redes de pesquisa, entre outros cendrios que reafirmam

a condicdo de pertencimento a area.

Como um todo, os docentes pesquisados participam (ou ja participaram em algum
momento) de diversas atividades que constitui os cenarios da EJA em niveis locais, regionais
ou nacionais. Além disso, se mobilizam através de eventos da area, produzem pesquisas, estao
envolvidos nos foruns de EJA e nos ENEJAS.

Os docentes que ministram o componente curricular EJA nao se limitam apenas ao
cumprimento do conteudo programatico da disciplina. Eles estdo implicados em diversas
frentes que extrapolam os limites de sua atuagdo restrita a “matéria”, razdo pela qual
identificamos um “espirito de corpo” peculiar dos docentes que atuam e pesquisam na e sobre

a EJA nas universidades.

Além das redes formais de pesquisa, outros espacos de “encontro” e socializagdo entre
os docentes pesquisadores da EJA tem se estabelecido nas redes sociais, através de grupos de
comunicacdo online. Essas redes, além de agregar os pesquisadores de todo territorio
nacional, possibilitam o compartilhamento de questdes de interesse comum a 4area,
reafirmando novamente a ideia de que o engajamento dos docentes que atuam na EJA

consolidem a identidade coletiva do campo.
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Formacao continuada em escolas exclusivas de Educaciao de Jovens e Adultos: olhares
comparados

Fernanda A. O. Rodrigues Silva (Universidade Federal de Ouro Preto)

Introducio

O trabalho ¢ parte de um estudo maior que abordou a formagao continuada de professores em
duas escolas exclusivas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) sendo uma em S3o Paulo e
outra em Belo Horizonte. A escolha dos casos para comparagdo leva em conta a hipotese de
que escolas exclusivas de EJA apresentam melhores possibilidades de adaptar-se aos/as
estudantes e de formar seus profissionais. A abordagem da pesquisa ¢ qualitativa, do tipo
estudos de casos comparados com andlise em trés eixos: horizontal, vertical e transversal
(VAVRUS; BARTLET, 2017). Na comparag¢do horizontal ¢ introduzido um dialogo entre as
escolas com foco nas formas de organizacdo. No eixo vertical integram-se preceitos
normativos da formagdo instituidos pela legislacdo local e como opera-los junto ao corpo
docente. O eixo transversal apresenta mudangas nos cargos de gestdo ao longo do tempo
porque podem ocasionar revogagao das legislacdes vigentes e, nesse processo, a filosofia que
emana no preceito normativo corre o risco de ser alterada também. Ao final, as analises
comparam e contrastam quando forcas semelhantes aplicadas nas escolas - politicas publicas,

corrente econdmica, programa, etc - resultam em praticas diferentes ou néo.
Breve contextualizacio das escolas: primeiro eixo de analise

O estudo comparado no eixo horizontal trata de compreender a organizacao da escola a partir
de seus sujeitos, da proposta pedagogica e curricular, dos tempos e espagos de atividades, do
material didatico e da avaliacdo. A Escola A ¢ um Centro Integrado de Educacao de Jovens e
Adultos (CIEJA), um dos modelos de atendimento paulista. As especificidades do publico
encontram ressonancia nos horarios de aulas nos trés periodos divididos com 6 turnos didrios
de 2h15m que favorecem a matricula. O fluxo de matricula no modelo do CIEJA ¢ flexivel
aceitando estudantes durante todo o ano letivo. Tal flexibilidade permite aos interessados
ajustarem os tempos de vida e de trabalho, assim, na medida que “vocé tem uma escola
exclusiva para a Educagdo de Jovens e Adultos, fica mais facil adequar a légica da
organizacdo escolar as necessidades dessa populagao” (DI PIERRO, 2016). O Centro
funciona em uma casa adaptada e os espacgos sdo relativamente pequenos para abrigar as
atividades. Os cursos sao de 4 anos divididos em quatro modulos anuais — Modulo I (etapa de

alfabetizacao), Mddulo II (etapa bésica), Modulo I (etapa complementar) e Mddulo IV
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(etapa final) — que integram as disciplinas buscando interdisciplinaridade entre elas entre trés

areas de conhecimento: Ciéncias Humanas (Geografia e Historia), Ciéncias da Natureza e
Matematica (Ciéncias e Matematica) e Linguagens e Codigos (Artes, Lingua Portuguesa,
Educagao Fisica e Lingua Inglesa). O sistema curricular em rede e por ‘rodadas’ sao
estratégias que visam o melhor aproveitamento das areas de conhecimento pelos/as
estudantes. As 30 turmas de 2019 transitam por 3 rodadas com duragdo de 1 més e meio cada
uma, em média. Cada estudante permanece durante o periodo da rodada trabalhando com
uma area ¢ ao final ¢ avaliado. A escola B da capital mineira funciona em um prédio de trés
andares compartilhado com a secretaria municipal de educac¢ao de Belo Horizonte, portanto,
possui amplos espagos. A partir dos demandantes, as aulas da Escola B acontecem nos trés
turnos, com duracao de 3h30m diarias, incluido horario de merenda, estabelecidos da seguinte
forma: manha (07h10 as 11h40), tarde (13h10 as 17h40) e noite (17h 45m as 22hl5),
atendendo ao Ensino Fundamental e Médio. O Ensino Fundamental ¢ ministrado em 6 anos
distribuidos em dois ciclos de 3 anos, com carga horaria anual de 450h. O Ensino Médio
compreende um ciclo com 2 anos de duragdo, com a mesma carga horaria do Ensino
Fundamental. O acesso independe da escolarizacdao anterior ¢ ¢ demarcado pelo periodo de
matricula pré-estabelecido pela escola. Ha certa flexibilidade na frequéncia que entende-se
atrelada as necessidades discentes. Os conhecimentos e saberes do percurso formativo dos/as
estudantes englobam: corporeidade; diversidade nas relagdes sociais; espago e cidade;
expressOes artisticas; formagdo cidada; linguagens; tempo e memoria e trabalho que
perpassam as areas de conhecimento: Ciéncias Exatas e suas tecnologias; Linguagens e
Codigos e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias e, Ciéncias da Natureza e

suas tecnologias.
Segundo eixo de analise: horario coletivo de trabalho

Os horarios coletivos de trabalho na Escola A - Centro - se dividem em JEIFs (Jornada
Especial Integral de Formacao) por area, por turno ¢ a JEIF geral. Esses horarios sdo
mediados pelos orientadores pedagogicos. A escola iniciou 2019 com as equipes de
coordenagdo e docentes participando da greve geral dos servidores municipais. Nas JEIFspor
area de conhecimento — Linguagens e Codigos; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Sociais —
participavam todos/as ligados/as ao setor. Aconteciam as 6*-feiras, 15h30 as 17h. Nesses
encontros semanais os/as professores/as aproveitam para construir o planejamento das aulas
em rede de saberes desde a escolha do tema até a avaliagdo. O curriculo em rede, segundo
Oliveira (2007), transmite uma nog¢ao de areas de conhecimento interligadas superando a
hierarquia dos saberes. S3ao praticas que mantém a equipe em constante encontro ¢ debate

sobre a EJA com a coordenagdo pedagbgica.

De acordo com o PPP (2013) da Escola B, as 20 horas semanais de trabalho professoral sao
distribuidas da seguinte maneira: 4h de formacao; 4h de Atividade Coletiva de Planejamento e
Avaliacdo Escolar (ACPATE) e 12h de regéncia. As reunides pedagdgicas sao por
agrupamento de areas e sao conduzidas pela coordenagdo pedagogica e levam em torno de

45m. As discussdes perpassam atividades em sala de aula, demandas da secretaria, dos alunos
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e do proprio PPP. (Quadro 3). Durante a semana surgem questdes diversas que podem ser

socializadas com a coordenagdo pedagogica as 6a-feiras que dispde de 30m para ouvir aos/as
professores/as. O momento de formacao com todos os professores da Geréncia Regional
Centro-Sul, podem ser oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacao ou por agentes
externos, como o Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagao (CAPE). Sobre a
participagdo nas reunides da CAPE, encontramos em Silva (2010) alguns a descrigao de
momentos formativos. O modelo de uso do tempo de formacao coletiva transforma-se com o
passar dos anos nas diferentes gestdes administrativas. E interessante notar que as atividades
de formacdo coletiva vao cedendo lugar as demandas administrativas (PEDROSO, 2015;
SILVA, 2019).

A filosofia de trabalho que ambas as escolas adotam sofrem alteragdes com as mudangas no

executivo. Esse ¢ o terceiro eixo de analise.
Alteracoes temporais nas propostas de atendimento: terceiro eixo de analise

A incursdao em busca do processo formativo definido nas normativas municipais aponta que
cada um discursa sobre a formagdo na educagdo de jovens e adultos escolhendo uma
compreensdo de EJA para sua jurisdi¢ao. Documentos regulatorios expressam discursos sejam
como textos, como praticas discursivas ou como praticas sociais (BARTLETT; VAVRUS,
2017). O ordenamento legal, neste estudo, serd entendido como pratica social. Nesse ponto, a
verticalizagdo da andlise leva em conta o uso das relagdes sociais dos sujeitos envolvidos
sabendo que nao sao relagdes permanentes. No campo legislativo, a lei enquanto ator social, ¢
atravessada por metaforas, controvérsias e permanéncias discursivas. No processo de
assimilacdo cotidiana pela escola, a norma juridica ¢ moldada, experimentada, transpassada
por pensamentos, sentimentos e acdes dos/as receptores/as. O discurso como pratica envolve
estratégias, tentativas e mudangas em func¢ao do “tipo” de trabalho entendido como adequado
na unidade escolar. Diferente dos estudos anteriores em que projetos nao formais de EJA e
escolas publicas com EJA nao estabelecem a formagdao docente em normativas (SILVA,
2013), nas escolas aqui estudadas, os ordenamentos prescrevem os tempos e espagos do
trabalho coletivo. Nesses casos, as escolas revelam as relagcdes que estabelecem com o
discurso normativo, a politica de formacdo e com a estrutura institucional. O art. 6° da
Resolucao n° 01 de julho de 2000 da Camara de Educagdao Basica (CEB), do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) estabelece que “cabe a cada sistema de ensino definir a
estrutura e a duracao dos cursos da Educacdo de Jovens e Adultos, respeitadas as diretrizes
curriculares nacionais, a identidade desta modalidade de educagao e o regime de colaboragao
entre os entes federativos”. De acordo com o principio de respeito aos entes federados, o
governo de Marta Suplicy cria os Centros Integrados de Educagdo de Jovens e Adultos -
CIEJAs na cidade de Sao Paulo pelo Decreto n°® 43.052, de 4 de abril de 2003. Em dezembro
de 2012, o Decreto no 53.676, gestao Gilberto Kassab, estabelece diretrizes para o
funcionamento dos CIEJAs revogando o Decreto anterior. O principio da formagao coletiva,
em servico comegou a ser gestado no governo de Luiza Erundina (1989-1992) em meio a um

movimento de reordenagdo da educagao e do trabalho professoral. De forma semelhante, o
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municipio de Belo Horizonte institui as diretrizes para EJA no Parecer 093/2002 do Conselho
Municipal de Educacdao e expde os principios da oferta nas escolas municipais de Belo
Horizonte. Os principios assumidos no documento reconhecem os/as educadores/as como
coletivos de trabalho e formagdo. Uma vez homologado o Parecer 093/2002, a Resolugao n°
001/2003 regulamenta a Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Municipal de Ensino de
Belo Horizonte e define a formagao. Regulamenta-se a formagao coletiva na jornada semanal
de trabalho em, no minimo, um dia de trabalho. Implicitas estdo nos documentos as condigdes
e as circunstancias em que direcionam-se as propostas educacionais e as diretrizes politicas

para a formacao continuada dos/as educadores/as.
A moda de finalizar

O modo ¢ a dinamica de praticar normas variam de contexto a contexto em fun¢dao da
influéncia que recebem de pessoas, grupos, instituigdes, parcerias, etc. As unidades da analise
nascem no processo de investigacdo das relagdes nos dois contextos homoélogos (escolas),
porém, ndo iguais, ¢ fazem emergir semelhancas e diferencas na organiza¢ao da formagao na
escola. Uma das formas de apreender o processo de apropriagdo das politicas publicas e seus
atritos ¢ compreendé-lo em niveis ou eixos. Para os estudos em niveis, elegemos o primeiro,
horizontal, com unidades homologas - escolas publicas de EJA em capitais brasileiras. O eixo
horizontal apresenta a comunidade escolar no proprio contexto. Os estudos comparados em
escolas exclusivas de EJA empreendidos aqui convergem com algumas ideias-forca para a
formagdo elencadas por Silva (2013): a) contextualizagdo historica da EJA e do proprio
projeto; b) a supervisao constante do trabalho pedagdgico em sala de aula pela coordenagao
de EJA e, ¢) a formagdao continua especifica aos educadores. As especificidades da EJA
encontram ai terreno fértil para seu reconhecimento. Conclui-se que as escolas exclusivas de
EJA, além do potencial de se adaptar ao publico e formar seus profissionais em servigo,
apresentam a possibilidade de incidir nos indices de evasao ao conseguir planejar para atender

jovens e adultos. O trabalho suscita novas provocagoes.
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