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Resumo do painel: A proposta do painel tematico é resultado de trés pesquisas-formagao
que realizam a formagao continuada de professores da educagdo basica referenciadas em
Paulo Freire e na Epistemologia da praxis. As perspectivas vivenciadas apresentam algumas
reflexdes sobre a concepgdo da formagao continuada como espago a ser construido a partir da
dimensdo da praxis, no qual teoria e pratica devem se integrar. Para isto, apontam como
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condi¢do primeira, para as politicas de formacao continuada, a premissa de compreender as
diferentes dimensdes do trabalho docente, assim como a realidade educacional € o contexto
social no qual esta inserido fazer pedagogico. Os projetos/programas relatam a importancia
de assegurar um tempo/espacgo de reflexao pratica-tedrica coletivo com vistas a aprofundar os
conhecimentos em relagdo as concepgdes tedrico-filoséficas e metodologicas que visem a
funcdo da escola e o papel do professor. No primeiro texto, discute-se a formagdo continuada
a partir de um projeto de extensio — “Circulos formativos de professores
iniciantes/ingressantes” — que tem como objetivo trabalhar as necessidades formativas dos
professores, articulando formagao inicial e continuada e a relacdo imediato/mediatizado. No
segundo texto trata-se de um curso de lato sensu para educadores das escolas do campo e
comunidades tradicionais (ribeirinhos, quilombolas, agroextrativistas) e assentados da
reforma agréria, pautados na perspectiva da pedagogia da alternancia e da Investigacdo
tematica Freiriana. O terceiro texto apresenta o programa de formacdo continuada
“Esperangar na formagdo docente: construindo escolas humanizadoras e transformadoras”. E
um curso de aperfeicoamento em Investigacdo Tematica Freiriana (ITF) para professoras/es
da rede publica de Belém, organizado via alternancia pedagodgica, entre Tempo Universidade
(TU) e Tempo Escola (TE), que visa a reorganizagao curricular e do trabalho pedagogico na
interdisciplinar. Entrelacando as apresentagdes, o objetivo do painel tematico ¢ pautar a
formagdo continuada, integrada a politica de formacdo e valorizagdo das professoras e
professores, por meio das pesquisas-formacdo que permitem fundamentar alguns elementos
singulares para uma proposta de formacao de continuada.

Palavras-chave: Formacdo continuada, pesquisa-formacao, politica de formagdo de
professores.

A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA: a proposta dos circulos
formativos

Ana Sheila Fernandes Costa-UnB

Shirleide Pereira da Silva Cruz - UnB

Introducao:

O objetivo deste artigo ¢ discutir a pesquisa-formacdo por meio dos “Circulos
Formativos com Professores Iniciantes/ Ingressantes”, promovida pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre a Formacao e Atuacdo de Professores/Pedagogos (GEPFAPe), em uma escola
da rede publica de ensino do Distrito Federal. A proposi¢do do projeto origina-se a partir de
pesquisas sobre a formagdo de professores que revelam as inquietacdes dos professores no
inicio de carreira. Como resultado da pesquisa elaborou-se o referido projeto de extensdo, o
qual apresenta como objetivos especificos: 1) Propor espago de encontro em que os
professores iniciantes/ingressantes na rede publica possam trabalhar em conjunto, refletindo
sobre seus desafios e realizagdes profissionais; 2) Criar circulos formativos presenciais com
diferentes temadticas e metodologias sobre o trabalho docente, a partir da demanda dos
professores iniciantes/ingressantes; 3) Promover uma relacdo intrinseca entre universidade-
escola de educagdo basica na perspectiva da formacao de professores; 4) Apoiar os egressos
da Universidade de Brasilia — Faculdade de Educa¢do, no inicio da carreira docente; 5)

Ampliar conhecimentos sobre aprendizagem da docéncia e o desenvolvimento profissional de
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professores iniciantes/ingressantes; 6) Subsidiar politicas publicas que visem o apoio a

formagao continuada e ao trabalho docente.

A formagdo continuada articula ensino-pesquisa e extensdo e formacdo inicial e
continuada (SANTOS, 2010; SILVA, 2019), ¢ referendada na concep¢do de extensdo
organica-processual de Reis (1996), com o objetivo de proporcionar a construgdo de
conhecimentos entre universidade-comunidade, na epistemologia da praxis (CURADO
SILVA, 2019), que tem como premissa a formacdo de professores numa perspectiva critica-
emancipadora como processo de transformacao do trabalho docente, e os circulos de cultura
(FREIRE, 1996) que compreende o didlogo e a relagdo horizontal a partir de aspetos sociais-
politicos que compdem a pratica social. A metodologia do projeto estd fundamentada na
pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2013; GASPARIN, 2015).

Com a finalidade de contribuir com as reflexdes derivadas da pesquisa-formacao e da
participag¢do no referido projeto, foram produzidas pesquisas de iniciagdo-cientifica, quatro
trabalhos de conclusdao de curso (CATOIRA, 2019; CAMPOS, 2019; MONTEIRO, 2022;
FONSECA, 2023), uma dissertacio (RAMOS, 2019) e uma tese (KOCHHANN, 2019). Para
a producdo da pesquisa a ser apresentada no painel trabalhamos com a seguinte questdo:
Quais os elementos de possibilidade para uma politica organica de formagdo continuada de

professores?
Metodologia

O projeto “Circulos Formativos com Professores Iniciantes/Ingressante” ¢ realizado
por meio de parceria entre a Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB) e a
Escola Classe de Samambaia - DF, desde 2017. Cabe destacar a estreita relacao histérica entre
a instituicdo e a Secretaria de Estado de Educacdo do DF (SEEDF) e o entrono, com
pioneirismo em diversos projetos educacionais. Para fins deste trabalho, nos limitaremos a
apresentar o perfil dos ingressantes do curso de pedagogia da referida institui¢cao, tomando
como base o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de 2017, bem como as principais
caracteristicas da Regido Administrativa e da escola onde o projeto ¢ desenvolvido. A
instituicdo foi inaugurada em 2009, atende da Educagdo Infantil ao 5° ano do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais), nos turnos matutino (7h30 as 12h30) e vespertino (13h as 18h).
Possui aproximadamente 700 alunos, 30 professores regentes e cerca de 20 professores de

contratos temporarios, os quais sao, em grande medida, o publico participante do projeto.

Os estudantes do curso de Pedagogia da UnB sdo, em sua maioria, mulheres, com
renda familiar mensal de até 3 salarios minimos, que estudaram majoritariamente ou
exclusivamente em escolas publicas. 42% sao auto-declarados brancos, 36% pardos, 15%
pretos e 6% amarelos. Tal perfil ¢ condizente com estudos sobre o perfil dos professores no
Brasil e na América Latina, em que “A grande maioria do professorado ¢ do sexo feminino,
tende a ser mais jovem que nos paises desenvolvidos, provém, em geral, de setores e familias
com menor capital cultural e econdmico em termos relativos e cujo salario contribui com
porgao significativa da renda familiar” (GATTI, BARRETTO E ANDRE, 2011, p.17 e 18).
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A escola escolhida para receber o projeto estd localizada na RA XXII - Samambaia,

criada em 1989 para, de acordo com a Administragao Regionalll1 “assentar familias oriundas
de invasdes e fundos de quintal, vindas de diversas partes do pais para o Distrito Federal”.
Nessa mesma fonte temos que a RA “retne 8,01% da populagdo total do DF e esté localizada
a 35 km do centro do Brasilia”. Existem diferen¢as socioecondmicas entre os moradores de
Samambaia, com piores indicadores sociais para as quadras impares de Samambaia Norte

(DIEESE, 2011), onde esta situada a escola participante do projeto.

A localizacao da escola, bem com o fato de pertencer a uma Coordenagdo Regional de
Ensino de Remanejamento Externo (em oposi¢do as CRE de Lotacdo- onde os professores
podem permanecer por tempo indeterminado), faz com que a escola receba um grande
percentual de professores iniciantes/ingressantes e temporarios, o que justifica a realizagao do

projeto de extensao.

Assim, o projeto € integrado por professores, estudantes do curso de Pedagogia e do
Programa de Pods-Graduacdo em Educacdo da UnB, bem como professores
iniciantes/ingressantes da escola parceira. A a¢ao extensionista se desenvolve na UnB por
meio do componente curricular Projeto de Ensino, Pesquisa e Extensao (PEPEX), com
encontros quinzenais com estudantes que tém protagonismo na preparagao das atividades.
Na escola parceira, os circulos formativos sdo desenvolvidos uma vez ao més, com a

participagdo de todos os integrantes do projeto.

Para a realizagdo da pesquisa a ser apresentada no painel, foi realizada a analise
documental que como, conforme expressa Sa Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), “[...]
um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao €
analise de documentos dos mais variados tipos”. Neste caso trabalhamos com os 1) portfélios
produzidos pelos alunos/as do curso de Pedagogia que participaram dos Circulos Formativos;
i1) gravagdes das realizagdes da atividade; iii) memoria escrita por alunos da Faculdade de
Educagao e os professores da Educagao Basica, iv) avaliagdes realizadas pelos professores da
educagdo basica. A analise documental foi realizada buscando apreender as categorias que
compdem elementos explicativos sobre a questdo central norteada pelas possibilidades, mas

contida nas contradi¢gdes do projeto.
Resultados e discussiao

Referenciada na analise documental e na centralidade das possibilidades da proposta
enquanto constituicao de politica de formagdo continuada, emergiu quatro grandes categorias
expressas na contradi¢do, totalidade e historicidade do proprio constituir-se a formagao de

professores relacionada e imbricada no trabalho docente.

A primeira delas refere-se a relacao universidade e escola na produc¢ao conjunta da

formacao de professores. O lugar que a institui¢cao universidade pode contribuir ou mesmo
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afastar os professores de um projeto de formacdo. Ha muitas experiéncias em que a
Universidade produz e “multiplica” saberes ¢ ou materiais, mas aqui estamos desenhando
uma proposta a universidade se fez presente na escola nesse campo de descobertas, mas numa
via de mao dupla, esta também nos constituiu como pesquisadores € como futuros
profissionais da Educacao Basica. No campo da educagdo basica, no cotidiano, sdo travadas
as questdes micropoliticas nas quais pesquisadores encontram seus desafios de
transformagoes das praticas discursivas e nao discursivas que naturalizam costumes ¢ modos
de ser. Na presente pesquisa foram muitos os desafios suscitados no encontro escola-
universidade. Por um lado, os professores e coordenadores de uma escola publica se abriram
para um curso de pesquisa-formagdo promovido por uma universidade também publica. Uma
oportunidade de formagao, em meio a caréncias de politicas de formagdo continuada na rede
publica. Por outro lado, para a equipe de pesquisadores, se colocou o desafio de trabalhar
com a escola, nao para levar o saber académico para além dos muros da universidade, como
muitas vezes ¢ vista os programas € cursos, mas pautada numa relacao de troca, de dialogo e

horizontalidade.

Outra categoria destacada foi a relacdo entre licenciando e professores da educacao
basica, pois permite que favorega a transi¢io do “ser estudante” ao “ser professor”. E
importante destacar o momento que se diferencia da formacao inicial e continuada por suas
peculiaridades, como a fase de transicdo; de integracdo na cultura docente; de insercao na
cultura escolar; de aprendizagem dos codigos e das normas da profissao etc. Entendemos que
cabe ainda as instituicdes formadoras e aos 6rgaos gestores da educagao elaborar programas
de inser¢do a docéncia em um plano mais amplo de articulagdo com o trabalho docente para
que as agdes formativas tenham continuidade no periodo de formagao inicial e ingresso na
carreira, cuja perspectiva ultrapasse programas pontuais, mas que seja uma politica de

formacao e valorizacao do trabalho docente.

As necessidades formativas foram se constituindo uma categoria fundamental e sdo
entendidas como, (...) “a distancia entre uma situacao real e uma ideal”. (FREITAS, 2015,p.
345). O termo ainda pode ser entendido em um sentido mais objetivo, se relacionando a uma
necessidade social e natural, e a um sentido mais subjetivo, no que diz respeito ao olhar do
individuo sobre uma dada realidade. No projeto de formagdo continuada a tomamos como
sendo indicagdes, apontamentos, questdes de estudo, tematicas emergentes da organizagao
trabalho pedagdgico, dificuldades, anseios, problemas e at¢ mesmo preocupagdes no decorrer
da caminhada docente. Essas necessidades, revelam-se através das mudangas que o individuo

perpassa em sua vida pessoal, profissional, social, cultural e académica.

As necessidades formativas sdao levantadas a partir da dialogicidade e de temas
geradores que nascem na pratica social, tal movimento permite uma perspectiva de formagao
continuada e/ou estudos de temas relacionados na imediaticidade do trabalho docente,
emergindo, da contrariedade, oposi¢do, criticidade, analise. Essas necessidades sao cercadas
de dois movimentos preponderantes para uma pratica social transformadora: a relagdo entre o

imediato e o mediatizado.
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A quarta categoria emerge da perspectiva das necessidades formativas como eixo
articulador da proposta. A relacio entre imediato e mediatizado ¢ constituida a partir do
movimento dialético entre cotidiano, ndo cotidiano e as possibilidades de suspensdo do
cotidiano. Em outras palavras podemos dizer que as professoras estdo imersas em um
contexto de realizacdo do trabalho, cercado por mediagdes relacionadas aos elementos de
sua pratica profissional, mas condicionados as condi¢des de realizacdo desse trabalho. Por
vezes a necessidade de se estabelecer explicacdes de solucdes imediatas para a resolucdo de
conflitos, torna o processo de reflexdo, interpretacdo e acdo sobre a realidade, simplesmente
reiterativo e carente de elementos criticos que afirmem o sentido de um trabalho. Este,
constituido e mediatizado por relagdes dialéticas, relagdes essas que explicam o movimento
do vir a ser, entre a relagdo professor-aluno, trabalho-formacdo, teoria-pratica e
universidade-escola. O cotidiano, de forma contraditéria ¢ também munido de possibilidade,
por ser também um espaco que permite a imaginagdo, o protagonismo, o ato de esperangar e
a idealizacdo de novas perspectivas inovadoras e transformadoras por meio de sua
suspensdo, quando tal movimento se mostra insuficiente, o ser social ¢ colocado na

reiteracdo falseada pelo praticismo, reafirmando os aspetos da vida cotidiana.

Nesse sentido, ao destacar a necessidade do mediato, as mediagdes compdem o
sistema de relacdes que caracterizam a sociabilidade tipicamente humana, entendendo que
estas podem ser compreendidas, elaboradas, analisadas pela apropriagdo critica dos aspectos
que se relacionam com a imediaticidade, mas que precisam ser apropriadas em constantes
processos de suspensdo. e por seus pensamentos. Essas mediagdes cientificas podem
promover o ser docente frente aos desafios colocados pela realidade social, como uma
atividade intencional, uma praxis educativa reflexiva. Para sua superacdo ¢ necessario que se
eleve a pratica social inicial, por meio do pensamento concreto a fim de que a pratica social
seja, na sua contradicdo, carregada de possibilidades de constru¢do de uma pratica educativa

consciente, humanizadora e transformadora.
Consideracoes Finais

O projeto de formagdo continuada apresentado, tem corroborado com a formacao
profissional docente, em sua fase inicial e continuada, buscando a transforma¢do mutua da
realidade; a valorizagdo da categoria dos professores; a producdo cientifica do conhecimento;
a integracdo entre universidade e sociedade; uma formacdo menos fragmentada e mais
interdisciplinar; entre outros aspectos que nem sempre podem ser previstos, contudo
acontecem e contribuem com seus objetivos e para sua reinvencao, para uma transformacao

critica-emancipadora constante de seus participes.

Concebe a formacao docente como um continuum, nao naturalizado ou individual, ou
seja, um processo de formagdo ao longo e ao largo da vida profissional, enfatiza-se a
necessidade de se estabelecer um fio condutor que ofereca nexo entre a formacgdo inicial,
continuada e as experiéncias vividas. Apresenta, entdo, a reflexdo coletiva e o apoio de um

grupo como um componente indispensavel e capaz de promover esses nexos necessarios,
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construindo a partir de varios coletivos.

O projeto, em sua dimensdo intencional, sistematizada e organizada, provoca uma
quebra na rotina, o que no enfrentamento do cotidiano aponta para possibilidades de
suspensao. Aposta-se assim na reorganizacao do trabalho pedagdgico, colocando em pratica
fundamentado por uma pedagogia mais critica, imersa ¢ mediata no que tange as necessidades

formativas que vao aparecendo de decorrer da caminhada docente.

Assim, entendemos que a formagao continuada deve ser um exercicio referenciado na
materialidade do trabalho docente com vistas a elaborar o concreto real e transforma-lo a
partir de um concreto pensado a partir de coletivo de professores, conhecer as dificuldades,
ver a relacdo estrutura e superestrutura, constituir lutas a longo, médio e curto prazo, expor as
situagdes contraditorias que podem ser entraves ao processo de ensino-aprendizagem e,
sobretudo, ao ver-se professor. E precisamente isso que a agdo da formagdo continuada aqui

apresentada se propde.
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Introducao: Este artigo traz uma reflexdo sobre a pesquisa-formagdo desenvolvida em um
Curso de Especializacdo para educadores das escolas do campo egressos de 4 (quatro) Cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo — LedoC das areas de CVN e Matematica,
direcionada ao Trabalho Interdisciplinar e pautada na perspectiva da pedagogia da

alternancia e da Investigagcdo Temadtica Freiriana.

A proposta de formagdo continuada lafo sensu, foi fundamentada nos principios da
Educagdo do Campo com a caracteristica de ser uma experiéncia-piloto formatada e ofertada
em regime de alternincia, direcionada a 40 egressos de LEdoCs que j4 tinham, ao final de
2014, turmas formadas na Licenciatura em Educacdo do Campo advindas das seguintes
instituicdes: Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (UNIFESSPA)

A referida Especializagdo em Educag¢do do Campo estava ancorada na promocao de
estudos e praticas sobre estratégias de selecdo e organizagdo dos contetidos curriculares nas
areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, a partir da Abordagem Tematica de Paulo Freire,
afim de favorecer a efetivagdo de praticas interdisciplinares capazes de promover
transformagoes qualificadas na logica da Organizacdo do Trabalho Pedagogico nas Escolas
do Campo vinculada a uma praxis conectada a realidade e as lutas das comunidades

camponesas.

A formagdo continuada articulada com a pesquisa, realiza em uma leitura e uma
andlise critico/reflexiva sobre a experiéncia desenvolvida com apontamentos sobre limitagdes
e potencialidades do processo formativo proposto tanto aos educadores que cursaram a
Especializacdo quanto aos docentes que a conduziram. Ou seja, havia uma dupla
intencionalidade pedagogica regendo a Especializacdo que era a de promover a formagao
continuada para os egressos das LEdoCs e, ao mesmo tempo, funcionando como espaco de
pesquisa com a questdo que trazemos neste Painel: Quais elementos e esforcos sdo
necessarios a transformacdo da pratica docente na Licenciatura do Campo na busca da

promogao do trabalho coletivo e interdisciplinar dos educadores?
Metodologia

O curso de Especializacdo foi desenvolvido interdisciplinarmente envolvendo as
quatro universidades supracitadas com os egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo
das 4areas de Ciéncias da Natureza e Matematica em uma perspectiva da pedagogia da
alternancia, com quatro Tempos Comunidade (TC) e cinco Tempos Escola (TE), tendo como

principal referencial tedrico a Investigacdo Tematica Freireana. Na Pedagogia da Alternancia,
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a pesquisa-formacao deve se basear na valorizagao das experiéncias socioprofissionais dos
cursitas da especializagdo propondo atividades de formagao nos tempos e contextos que os
cercam e, simultaneamente, estabelecendo didlogos desses saberes e vivéncias com o0s
processos formativos da Academia. (PARREIRAS et all, 2017)

Para tanto, o processo dialdgico investigativo, que integrou a metodologia do curso,
foi conduzido por uma equipe interdisciplinar de professores/pesquisadores com formagao
em Agronomia, Biologia, Fisica, Quimica ¢ Matematica que atuam nas seguintes institui¢des:
UnB, Unifesspa, UFMG e UFSC. Ao longo do curso foram desenvolvidas atividades, tanto no
Tempo Escola como no Tempo Comunidade, em uma formacao de professores(as) baseada na
abordagem freiriana, dialdgica e problematizadora, desenvolvendo projetos educativos na

proposta de Temas Geradores (TG).

Essa abordagem ancorava na intengdo de formar professores para atuarem por area de
conhecimento acolhendo as especificidades de cada area de ensino, mas tendo o cuidado de
perceber e valorizar os pontos tangenciais entre elas e, a partir deles, construir dialogos
proficuos e articulados entre os saberes e os conceitos, de modo a propiciar uma formagao
mais ampla ¢ interdisciplinar aos Educadores do Campo. E importante ressaltar que essas
propostas pedagogicas nao diziam respeito somente as areas das Ciéncias da Vida e da
Natureza e da Matematica, foco do Curso de Especializagdao, mas envolvia, também, as outras
disciplinas. (AUAREK e SILVA, 2017).

A proposta do curso era ampliar os conhecimentos ja adquiridos pelos educadores
durante o periodo de graduagao de forma a aprofundar o didlogo entre os saberes e¢ os
conceitos previamente estabelecidos de forma interdisciplinar, valorizando cada area do
conhecimento em questdao. Para tanto, foi necessario aprender a elaborar um curriculo com
uma proposta inovadora que pudesse ir além da fragmentagao do conhecimento, formando e

capacitando os educadores para o trabalho interdisciplinar.

Era importante considerar a origem dos educandos e a valorizacao da diversidade de
contextos rurais na perspectiva da compreensdo da interdisciplinaridade. Nesta direcao,
durante o Tempo Escola investiu-se em estudos e aprofundamento dos referenciais teoricos,
enquanto nos Tempos Comunidade, “os educandos desenvolviam atividades tais como:
pesquisa sobre e na realidade; registro das experiéncias; planejamento ¢ implementacao de
acoes pedagogicas; vivéncias que possibilitavam a producao e a partilha de conhecimentos;
desenvolvimento de reorientacdo curricular no ambito das Ciéncias da Natureza ¢

Matematica.

Neste sentido, durante o Curso de Especializagdo, os educadores realizaram uma
pesquisa na comunidade onde a escola estava inserida e, a partir desta pesquisa, propuseram
uma intervengdo pedagogica na perspectiva da tematica freiriana, desenvolveram esta
intervengdo na escola e, posteriormente, refletiram sobre esta intervengdo. A culminancia

deste processo resultou na elaboragdo de um texto académico reflexivo gerando uma
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monografia.

Assim, os dados aqui apresentados foram coletados a partir das Monografias de
quatro educadores, cada um egresso de uma das universidades que participaram da
Especializagao, utilizando uma abordagem qualitativa. Essa abordagem possibilitou a analise
interpretativa dos dados na busca do que as pessoas, individualmente ou em grupos,

percebem daquilo que vivenciaram ao participarem de determinadas acdes e eventos.
(ANDRE e AFONSO, 2000).

Focamos nossa leitura e analise no que dizia respeito a temas como as dificuldades no
planejamento e na execucdo do projeto na escola € na comunidade, a avaliagao da
aprendizagem, o reconhecimento ¢ a valorizagdo dos saberes da comunidade, a falta de
formacdo de professores para trabalhar com a realidade do campo e a dificuldade de
relacionar os contetidos disciplinares aos Temas Geradores identificado a partir da pesquisa

com a comunidade.

A leitura das monografias permitiu definir as seguintes categorias de analise: a) A
formagdo de um coletivo de professores; (b) A cultura de um modelo de escola; (¢) A

experiéncia com Temas Geradores, area de conhecimento e leitura da realidade.
Resultado e Discussiao

Neste sentido, o recorte da andlise da pesquisa-formagao apresentada nesse painel,
baseia-se na leitura de quatro monografias apresentadas ao final da Especializagdo onde
buscamos identificar as dificuldades e as possibilidades encontradas pelos(as) cursistas nos
seu relatos e nas analises da elaboracdo da proposta de intervencao pedagogica na
perspectiva freiriana de tema gerador (TG). A leitura e a analise das monografias centraram-se
nas narrativas que traziam as experiéncias de planejar e executar o trabalho nas escolas e nas

comunidades escolares conforme apresentamos a seguir.

a. A formagdo e a proposta de um coletivo de professores

As provocagoes intrinsecas da proposta tedrico-metodologica estudada que pressupde o
trabalho coletivo e reflexivo sobre o contexto e as praticas escolares traziam o desfio de
termos de constituir um grupo de educadores que se disponibilizassem a assumir conosco
essas provocacdes e a uma formagao (Anne/UFSC).

Para que a proposta se materialize ¢ indispensavel reorientar os curriculos escolares e
garantir que educadores tenham formagdo continuada, se assumindo com seres
inacabados, autocriticos e que reconhecam a relevdncia de repensar sua praxis.
(Lacy/UNB)

b. A cultura de um modelo de escola

Porém, a preocupacdo seria em relagdo a resisténcia por parte dos alunos na realizagdo do
trabalho, por se tratar uma proposta pedagogica metodologica diferenciada que exige
maior compromisso de educadores ¢ educandos. (...) de maneira geral, podemos perceber
que a escola ainda ndo consegue colocar em perspectiva a formagdo do sujeito para além
da formagao propedéutica. (Lacy/UNB)

No que tange as dificuldades podemos destacar que o tempo para desenvolver o
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planejamento ndo foi suficiente, as demandas da escola e secretaria de educagdo como
também a falta de entendimento de alguns educadores no que se refere ao tema gerador.
(Nilma/UFP)

c. Contato com temas geradores, area do conhecimento e leitura da realidade

(...) considerar o perfil dos sujeitos e sua realidade apresentamos a proposta para os
educadores da escola, sobre a possivel tematica, percebemos o interesse € a0 mesmo
tempo o estranhamento sobre esse elemento novo de discussdo [a tematica], o que por
muitas vezes assusta, por temer resultados de algo ainda muito inserto na pratica, e se
tratando entdo de ciéncias da natureza e matematica (Nilma/UFP).

Inicialmente a discussdo ficou no ambito da angustia do “como fazer”, tentamos
tranquiliza- las quanto a esses questionamentos, evidenciando que, ao descobrir o que
ensinar, ajudaria a descobrir como fazé-lo. (Anne/UFSC).

Os desafios explicitados pelos cursistas, em suas monografias, dizem respeito, em
nossa analise, & pouca disponibilidade dos(as) professores(as) das escolas, ¢ mesmo dos
alunos e da comunidade, em participar de uma proposta de construgdo curricular ¢ de uma
logica de producdo de conhecimento em sala de aula, diferente daquela privilegiada na

organizacao pedagdgica e curricular escola e, mesmo, na formag¢ao dos(as) professores(as).

As reflexdes das participantes indicaram a dificuldade em propor uma mudanga ou,
até mesmo, experenciar uma nova proposta. Essa dificuldade, ou resisténcia, pode ser indicio
de um enraizamento de uma cultura do que seja a producio do saber na Escola que também
perpassa em algum nivel a Escola do campo. Que se materializa na organizagao, dos tempos,
dos espacos e do trabalho docente. Cultura essa que tem resonancia nos varios sujeitos
envolvidos com a escola tais como professores, alunos e comunidade. A analise dos desafios
enfrentados na concretizacdo das propostas ¢ os caminhos e as escolhas realizadas para
execucao do trabalho podem contribuir na qualificagdo da formagao do educador do campo

em dire¢ao as demandas Educacdo do Campo.
Consideracoes Finais

A proposta do curso de Especializagao caracterizada como formagao-pesquisa dialoga
com estudos que focam na formacdo de professores(as) que respondem de maneira
qualificada e comprometida a os desafios que a Docéncia ¢ a Escola lidam na
contemporaneidade. Estudos nessa direcdo apontam dificuldades na formagao de futuros
professores para o exercicio de uma docéncia conectada a realidade onde estd inserida de

maneira critica € propositiva.

Para uma ampla compreensdo da pesquisa-formacdo no contexto da Educagdo do
Campo ¢ necessario compreendé-la como um desafio que permeia uma série de atividades,
sem deixar de lado os principios norteadores dessa educacdo que passam por uma visdo
ampliada de educacdo, que vai além dos muros da escola, e a superacdo do pensamento
desarticulado, sem interatividade com a vida concreta dos sujeitos do campo, uma pesquisa

que visa a transformagao da realidade.
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Vale ressaltar que o educador do campo, além de buscar o conhecimento cientifico,

deve estar em constante movimento nas questdes politicas, sociais e culturais, valorizando por
meio delas o sujeito do campo e, se necessario, enfrentando os percalgos que venham a surgir.
De acordo com Caldart (2011), a pesquisa na Educacdo do Campo se desenvolve como
“estratégia pedagogica de integracdo curricular e como experiéncia especifica de apropriagdo
e producdo de conhecimento”, sendo trabalhada na interagdo com as atividades de inser¢do

nas escolas e comunidades dos educandos e com as praticas pedagogicas do curso.
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ESPERANCAR NA FORMACAO DOCENTE: Construindo Escolas Humanizadoras e
Transformadoras

Monica Castagna Molina-UnB

Hellen do Socorro de Araugjo Silva-UFPA

Introducao

Este artigo apresenta a praxis investigativa acerca da formacao continuada que vem

sendo realizada e acompanhada na Amazodnia, particularmente na cidade de Belém. Integra as
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acOes de formacao da Secretaria Municipal de Educacdo, que vem sendo conduzida pelo
Centro de Formagao de educadores Paulo Freire em parceira com a Universidade Federal do
Para (UFPA), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade de Santa Catarina (UFSC),
Universidade Federal de Sao Carlos (UFScar), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Universidade Federal de Jatai (UFJ), Universidade do Estado da Bahia (UFBA) e
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM).

O referido estudo acompanha a politica de formagdo em servi¢o direcionada a
professoras e professores da rede Municipal de Belém, inicialmente atende dezessete ( 17)
escolas da Educacao Infantil aos anos finais do Ensino Fundamental ¢ a Educa¢ao de Jovens,
Adultos e Idosos.

Nesta pesquisa tomamos como analise o movimento do real e a partir deste se

configura em trés premissas:

- Construir junto aos professores novas propostas de acdes pedagogicas, cuja
presenca em seus processos de ensino e aprendizagem, seja capaz de promover o
desenvolvimento do conhecimento tedrico e pratico dos professores sobre elas levando-os a
acreditar no potencial dessas acdes, de modo a favorecer que os mesmos, sejam mais flexiveis

e disponiveis a mudancas e inovagdes em sua rotina de sala de aula.

- Incentivar e permitir que professoras e professores pesquisem os resultados dessas
mudangas em sua propria pratica, reflitam sobre elas e integre-se as mesmas, buscando uma
adequacdo cada vez melhor ao seu contexto, o que pode leva-los a reconhecer o seu
verdadeiro valor e sua autonomia para julgar o que ¢ melhor para seus estudantes e quando ¢

necessario mudar algo em sua pratica; e

- Discutir, conversar, trocar experiéncias com outras professoras e professores pode
acentuar os beneficios desse processo, pois a colaboracdo pode favorecer que o professor
amplie sua visdo sobre o contexto escolar e sobre as necessidades dos seus estudantes,
passando a visualizar o processo de ensino como construido pelo coletivo de professores de

mesma area e de areas distintas que atuam em uma mesma escola ou nivel de ensino.

Referenciados por estas premissas, esta pesquisa propde-se a analisar a formagao
continuada das professoras e professores da Rede Municipal de Belém, com énfase no
pensamento Freireano, e em articulagao com a Epistemologia da Préxis, bem como contribuir
com a criagdo de “Escolas Humanizadoras e Transformadoras”, espelhados na experiéncia das

Microuniversidades Cubanas.

Metodologia

Esta pesquisa-formacdo implementada no Programa “Esperancar na Formag¢do docente:

construindo escolas humanizadoras e transformadoras” fundamenta-se nos pressupostos de
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uma educacdo Freireana sob a ancora da Investigacdo Temadtica Freireana (ITF) e na
epistemologia da praxis, que segundo Curado Silva (2019), considera a formacao continuada
nas dimensodes cientifica, artistica, ética e técnica, com atividades que buscam a unido entre

praticas e teorias como ag¢ao transformadora sustentada pelo conhecimento da realidade.

O principio fundamental da ITF, nos diz que: “a investigacdo tematica se faz, assim,
um esfor¢o comum de consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, que se inscreve como
ponto de partida do processo educativo, ou da acdo cultural de carater libertador” (FREIRE,
1987, p. 99).

Partindo da premissa do didlogo e de uma pedagogia emancipatoria, Freire (1987)
propoe, no livro Pedagogia do Oprimido, a Investigagao Tematica que se desenha por meio de
um esforco comum em um processo de tomada de consci€éncia maxima possivel da realidade
vivenciada em busca da conscientizagdo como praxis auténtica. Assim, a ITF se inscreve
como ponto de partida para a construgdo curricular caracterizando-se como agao politica e

cultural de carater libertador para mulheres e homens oprimidos.

A formagdo continuada tratada neste estudo ¢ um Curso de Aperfeicoamento em
Investigagao Tematica Freireana (ITF), organizado em 9 (nove) alternancias, correspondendo
a 05 (cinco) espacos/tempos educativos de Tempo Escola (TE) e 04 (quatro) Tempo
Universidade (TU).

A organizacao em Alternancia Pedagodgica garantird a intrinseca relagao teoria-pratica,
e a necessaria articulagdo entre estudo e trabalho, na medida em que possibilitara que
cursistas, vinculem suas praticas a necessaria capacidade de produzir novos conhecimentos,
de investigar permanentemente, nao sé as questdes didatico pedagodgicas que ocorrem em
suas salas de aula, quanto para serem capazes de cultiva-la junto aos seus educandos e
intervirem sobre a realidade no sentido de construir agdes coletivas visando sua

transformacao.

Os TUs sao ofertados no Campus da Universidade Federal do Para (UFPA), em Belém
e os TEs acontecem nas escolas da Rede Municipal de Educagao de Belém (RMEB), onde os
professores cursistas tem a oportunidade de vincular suas praticas a necessaria capacidade de
produzir novos conhecimentos, de investigar permanentemente, ndo sé as questdes didatico
pedagdgicas que ocorrem em suas salas de aula, mas também, com possibilidade de cultiva-
las junto aos seus educandos e intervirem sobre a realidade no sentido de construir agdes

coletivas visando sua transformacao.

Na ITF, o didlogo necessario propde ao povo, por meio de algumas contradi¢des reais,
sua situagao existencial concreta como problema, nao as impde, ou doa-lhes como contetidos
desvinculados de sua realidade, muito pelo contrario, as situagdes-problema, partem da
realidade, provocam, desafiam e convidam para a a¢ao na busca pelas respostas e por sua

superacao.
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Na perspectiva integralizadora entre realidade social e comunidade, por meio da ITF, a

pesquisa da realidade a partir do permanente didlogo com os membros da comunidade escolar
sera o componente integralizador que atravessara todo o Curriculo. Afinal, a pesquisa como

principio educativo ¢ condigdo sine quo no da pratica docente.

Na materializag¢do do curso, este organiza-se em 3 coletivos de trabalho (CT):

: Coletivo de formacao de formadores;

2
e Coletivo de trabalho 1 (CTl)[_1

3
e (Coletivo de trabalho 2 (CTZ)LI: Coletivo de professores doutores e doutorandos; e

4
e Coletivo de trabalho 3 (CT3)[_1: Coletivo de professores da Rede Municipal de

Belém,

O CTI1 sera constituido por 17 (dezessete) professores e professoras de diferentes
instituicdes de ensino superior e diferentes areas de conhecimento; o CT2 serd composto por
50 (cinquenta) professores doutores e doutorandos de Belém e regido, também de diferentes
areas de conhecimento; e o CT3 sera constituido por 500 (quinhentos) -cursistas,
professoras/es da RMEB.

As principais tematicas abordadas nos Tempos Universidades e nos Tempos

Comunidades.

Figura 1 — Distribuicdo das etapas da alternancia e seus respectivos conteudos
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As alternancias desenvolvidas no Curso oportunizardo espagco € tempo para
aprofundamento tedrico-metodoldgico dos estudos realizados no TU; para articulacao
entre teoria e pratica pedagogica; e para o trabalho coletivo interdisciplinar nas escolas da
RMEB. Possibilitando o fortalecimento o Projeto Politico Pedagégico da Escola por meio

do exercicio da praxis docente pautada na ITF.
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Resultados e Discussao

Este programa de formacdo representa uma experiéncia singular na relacao
estabelecida entre as universidades publicas e a educagao basica na garantia da formagao
em servico aos professores da rede publica de Belém na perspectiva de afirmar-se como

politica publica.

O programa propde-se a contribuir para o desenvolvimento humano, cientifico e
tecnologico numa perspectiva transformadora, diante de sua caracteristica essencial e
interdisciplinar, a partir da formagao de professores e a criagdo das microuniversidades
impactando fortemente na formagao dos jovens, das futuras profissdes e nos varios campos
de territorialidade e conhecimento. Nosso foco estd na formagao continuada de professores
da educacao basica e nas multiplas interpretagdes acerca de processos formativos capazes
de dar suporte e condigdes aos docentes para desenvolverem suas atividades em contextos

sociais especificos.

Nesse sentido, entendemos a escola, como centro humanizador e transformador da
vida, € como centro de promocao do desenvolvimento da comunidade, precisa superar a
dicotomia entre ler as palavras e ler o mundo. Para Freire a leitura de mundo ¢ essencial no
processo educativo, pois ela precede a leitura da palavra e possibilidade a decifragdo critica
das situagdes-limites que sao o centro da ITF. De acordo com Freire, “existir,
humanamente, ¢ pronunciar o mundo, ¢ modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se
volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (FREIRE,
1987, p. 50).

Cabe salientar, que a formagao de professores ¢ um tema que vem sendo debatido e
estudado hd décadas e tem trazido para o centro das reflexdes muitos elementos
importantes. Entre eles as multiplas interpretagdes sobre o que ¢ um processo formativo
consistente, que oferece suporte e condigdes para que os professores desenvolvam suas
atividades. Aqui assumimos a perspectiva Freirecana de formagdo que, tendo como
perspectiva a problematizagao dos conceitos e dos conteudos a serem ensinados, suscita
nos professores a curiosidade epistemoldgica, a necessidade de buscar sempre mais, de
apropriar-se do conhecimento e socializa-lo com os demais. A formacdao para o pensar
critico e problematizador ¢ uma necessidade urgente que constitui um fazer pedagogico na
praxis. Propdem-se um trabalho formativo profundo e sustentado por teorias pedagogicas

comprometidas com a transformacao da educagao.

Uma importante referéncia historica que expressa tanto a clareza coletiva sobre a
fungdo social da escola quanto a importancia de se colocar os conhecimentos cientificos da
praxis educativa a servico das transformagdes sociais encontra-se na materializa¢ao e na

experiéncia das Microuniversidades cubanas.

As denominadas Microuniversidades cubanas sdo formadas por um relevante

conjunto de escolas do Pais, que funcionam oferecendo nao sé os contetidos da Educagao
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Basica, mas principalmente, como um grande centro de apoio ao desenvolvimento da
comunidade que esta em seu entorno, por meio da realizagdo de inimeras atividades de
ensino; pesquisa e extensdo, que sao promovidas em parceria com os professores destas
escolas e com estudantes das licenciaturas que nelas vivenciam parte relevante de sua

formacao académica.

Assim, as Escolas que alcangam este status de Microuniversidades tem esta dupla
fun¢do: nao s6 desenvolver projetos de ensino; pesquisa e extensao, contribuindo com a
promocao do desenvolvimento das comunidades onde se situam, como também a de ser
um centro de formagdo docente, que tem um vinculo organico e permanente com
universidades que tém licenciaturas em diferentes areas de conhecimento. Esta rica e
importante experiéncia deste sistema educacional, ja bastante estudada e com seus éxitos
registrados e comprovados em diferentes pesquisas internacionais e nacionais (MOLINA;
2013; LEITE; 2011, HERRERA et al, 2010; 2010; TROJAN; 2008) inspira o processo
formativo deste projeto, que buscara contribuir com a formagdo de professoras/es da Rede
Municipal, para serem capazes de materializarem escolas Humanizadoras e

Transformadoras em Belém.

Uma das principais caracteristicas destas Microuniversidades ¢ a forte capacidade
dos docentes que nela atuam de trabalharem os contetidos que ministram fortemente
vinculados a permanente investigacdo tematica de sua realidade, envolvendo, neste

processo, os estudantes de todos os niveis de ensino das escolas basicas.

Consideracoes finais

Entendemos que o favorecimento da praxis no decorrer de todo projeto abre a
possibilidade para atualizagdo e renovagdo continuas dos professores e de suas praticas,
uma vez que reflexdes criticas de suas atuacdes podem motivar mudangas para melhorar as
mesmas. Além disso, a reflexdo sobre o processo vivenciado permitird que os professores
percebam o quanto a colaboracdo entre os pares pode ajudar a superar os desafios que
surgem nos contextos de mudangas, bem como ampliar suas visdes sobre os processos de

ensino e de aprendizagem, enriquecendo suas formacgdes profissionais.

Por fim, a formag¢ao proposta, tem acontecido com e a partir do sujeito professor/a
da escola basica de educagdo bésica municipal de Belém. Obviamente que pensar sobre a
formacgdo geral de professores exige-nos conhecer as politicas e como elas se desdobram
no seio das institui¢des, além, € claro, de ser necessario refletir acerca das condi¢des de
trabalho e carreira desses profissionais elementos que se expandem no cenario da educagdo

contemporanea.
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