1/6

q 9 EdFu:El:Eu :
Reunido E'mﬂr" o
MNacional [_Dases porg |

[ Arnoy-zomizor |
ANPEd -

el

oUTUBRD - i
2023 () J@i G PR AL

- AMPEA

ANPEd - Associacao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacao

13825 - Resumo Expandido - Trabalho - 41* Reunido Nacional da ANPEd (2023)
ISSN: 2447-2808
GT12 - Curriculo

BIOPODER E BIOPOLITICA NO ESPACO-TEMPO DA ESCOLAEM TEMPOS DE
PANDEMIA

Maritza Maciel Castrillon Maldonado - UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO
GROSSO

Luciene Neves Santos - UNEMAT - Universidade do Estado de Mato Grosso

BIOPODER E BIOPOLITICA NO ESPACO-TEMPO DA ESCOLA

EM TEMPOS DE PANDEMIA

RESUMO:

Realiza-se um exercicio de analise do biopoder exercido nas instituigdes escolares para
garantir uma biopolitica que potencialize a vida. Problematiza-se como a pandemia pela
COVID-19 apresentou um paradoxo para compreender a escola e o curriculo no que se refere
a democratizagao de tempo livre, e, em seguida ¢ realizada uma defesa da escola como
instituicao capaz de potencializar a vida. Este texto ¢ resultado parcial de pesquisa realizada
no ano de 2021 com docentes do ensino fundamental vinculados as redes Estadual e
Municipais de ensino do Estado de Mato Grosso. Um questiondrio, com perguntas abertas e
fechadas, fora encaminhado através do Google Forms. Obteve-se o retorno de 407 respostas,
advindas de docentes lotados em escolas urbanas, do campo, indigenas e quilombolas
situadas em todas as regides do Estado. Utilizou-se de nuvens de palavras para criar circulos
de convergéncia entre as narrativas apresentadas e realizar as andlises. Conclui-se pela
necessidade, mais do que nunca, de tecer elogios a escola.

PALAVRAS-CHAVES: Escola, Curriculo, Pandemia
INTRODUCAO:

Este texto tem por objetivo realizar um exercicio de analise do biopoder exercido nas
institui¢cdes escolares para garantir uma biopolitica que potencialize a vida. Problematizamos,
inicialmente, como a pandemia pela COVID-19 nos apresentou um paradoxo para

compreender a escola e o curriculo e, em seguida realizamos uma defesa da escola como
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instituicao capaz de potencializar a vida.

Para o alcance desses objetivos, dividimos este texto em trés partes.

Na primeira abordamos o paradoxo colocado, em tempos de pandemia, para pensar o
funcionamento e a utilidade da escola e do curriculo. Trazemos a escola com e sem o
movimento de seus habitantes para pensar como o corpo que a movimenta continua sendo
indispensavel para sua sustentagdo, bem como para a producdo do corpo. Na segunda
conceituamos do biopoder e biopolitica (FOUCAULT, 2005) funcionando na escola
constituida na modernidade. E, para finalizar, pensamos a poténcia da escola e do curriculo
para constituir corpos livres e autonomos, trabalhando com os principios da igualdade e da

democracia.

1. O PARADOXO DA ESCOLA E DO CURRICULO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Antes do sinal tocar, as 7 horas da manha, o movimento comega a acontecer no portao
da escola. Pais com criancas na garupa das bicicletas, se atropelando para entrar primeiro. O
onibus que chega carregado de esperanca. O portdo se abre, o sinal toca, € os espacos
quadriculados das salas passam a ser preenchidos por todas e todos, conforme uma
sequenciagdo e gradagdo, como nos ensinou o bom e velho Comenius (NARODOWISK,
2006), e o ritual de suspensdo comecga a acontecer. A professora fecha as portas, cria uma
situacdo que faz com que a magia da atengdo se estabeleca e propde algo que mobilize o
interesse dos estudantes em torno da matéria. O mundo, 14 fora, para. A professora, com seu
duplo amor, pelo mundo e pela nova geragao, como nos ensina Hannah Arendt (1961) traz um
pedaco desse mundo para dentro da sala de aula e o coloca em funcionamento no corpo

daquelas criangas e jovens.

O que a professora quer criar? Um espago-tempo que reverbere em Corpos atentos,
interessados pela matéria. O mais importante nesse momento ¢ criar condi¢cdes para que
aquele mundo selecionado pela professora e pelo curriculo, seja dobrado na alma daquelas
criancas. Como fazer com que isso aconte¢a? Com a pandemia, tentamos olhar para o corpo

da crianga e do jovem e nao os encontramos!

No periodo da Pandemia pela COVID-19, vimos as escolas sendo fechadas, o espago-
tempo interditado para trabalhar e incidir seus efeitos nos corpos dos alunos. A institui¢ao

capaz de garantir a democratizagdo paralisada.

A educacao escolarizada sempre foi criticada por suas sangdes normalizadoras, pelos
mecanismos de controle dos corpos, pela disciplina incidindo sobre o corpo da crianga ¢ do
jovem para torna-lo docil e util para a sociedade capitalista, bem como pelos conhecimentos
veiculados pelos curriculos de maneira acritica, descontextualizada, despolitizada, de modo a

garantir a reproducao do sistema. Imputa-se a escola constituir-se em um maquinario
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normalizador, colonizador e alienante, que impde, estabelece e reproduz, mais ou menos
violentamente, certa ordem social. Acusam-na de estar velha, caquética, desmotivada,
desatualizada. Dizem que ndo acompanha as transformagdes do mundo, que na escola nao
cabe a vida, que a escola nao alcanga os indices. Acusam-na também de praticar “ideologia de
género”, formacao politica de esquerda, de constituir corpos desviantes do que denominam
boa moral e bons costumes. Conservadores e progressistas veem a escola, falam sobre ela,
analisam-na e tecem criticas a esse espago-tempo que constitui pessoas ha, pelo menos, em

moldes modernos, quatrocentos anos.
Foi dessa instituicao que sentimos falta na PANDEMIA?

No ano de 2021 realizamos uma pesquisa com o objetivo de cartografar a escola e
seus movimentos em tempos de Pandemia. A ideia foi pensar como o escolar passou a ser
constituido fora do espaco-tempo da escola, utilizando as tecnologias digitais para criar
condi¢des de encontros, de aprendizagem, de afetos, de devires. Um questionario, com
perguntas abertas e fechadas, fora desenvolvido e encaminhado a docentes através do Google
Forms. Obteve-se o retorno de 407 questionarios, advindos escolas estaduais € municipais,
urbanas, do campo, indigenas e quilombolas situadas em todas as regioes do Estado de Mato

Grosso.

Analisando as respostas a esse dispositivo, chegamos a alguns circulos de

[1]
convergéncia ~ que anunciavam como a cartografia estava sendo composta. Esses circulos

passaram por palavras que convergimos em: Mudanca consubstancial, aula, preocupacdo com
alunos, meio para a aula acontecer; casa como ambiente educativo; saude/doenca/morte e
devir. Considerando que cada circulo desses garante argumentos para inimeros artigos,
ativemo-nos, neste texto, em nos concentrar na manifestacdo de docentes em relacao a sua
preocupagdo com os alunos. Suas falas remeteram a dificuldade para acessar, incentivar,
contactar; conhecer; dar presenca e avaliar; falta de internet, dificuldade de aprendizagem,;
falta de participagdo nas aulas; inacessibilidade; auséncia do contato direto; necessidade de

correr atras; prejuizo curricular.

Questionamos: 2020 foi um ano de muitas transformacdes em nossas vidas pela
pandemia. De uma hora para outra mudamos nossos cotidianos familiares e de trabalho,
ambos sendo afetados decisivamente. Como aconteceu esse processo de mudanga em seu

cotidiano profissional?

A mudanca foi a forma de dar as aulas, que agora tivemos que nos
adaptar ao ensino a distdncia. Tive que me adaptar a novas
tecnologias, utilizar outras metodologias para ensino. O incentivo aos
alunos acessar a plataforma ou a fazer as atividades apostiladas se
tornou mais uma carga docente, pois agora nao temos mais o contato
com o aluno, entdo acompanhar a distancia se tornou exaustivo (...).
O que mais me traz angustia ¢ dar presenga e avaliar os alunos no
sistema da SEDUC-MT sem estar em constante contato com o aluno
(Professora F¢).
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A participagdo dos alunos nas aulas remotas decaiu
consideravelmente com o passar do tempo. Atualmente, em um
universo de aproximadamente 300 alunos somente 5 participam,
pouco mais de 1%. Sendo assim, o impacto na vida profissional ¢ um
completo apagdo de feedback de aprendizagem (Professor Amor).

Foi e ainda ¢ muito dificil e complicado. E tenho uma preocupagio
muito grande em relacdo a aprendizagem de meus alunos. Nao me
desligo do trabalho, pois a todo momento, ndo importa o horario e o
dia da semana, acabo atendendo os pais, os alunos, corrijo atividades
daqueles que participam, uma minoria (Professora Forca).

As narrativas acima demonstram que a maior dificuldade foi de acessar os alunos. Foi
pensando nisso que passamos a exercitar nossas analises para a ideia de que o espago-tempo
da escola congrega elementos fundamentais que garantem a democratizagao do tempo livre e
igualitario. A escola, segundo Masschelein e Simons, € uma invencao politica da polis grega,
que garante a todos o “tempo livre”. “Na escola grega, ndo mais era a origem de alguém, sua
raca ou sua ‘natureza’ que justificava seu pertencimento a classe do bom e do sabio”
(MASSCHELEIN E SIMONS, 2014, p. 26). Em que pese o tempo que se passou, as diversas
formas assumidas pela escola, as acusacdes e demandas dirigidas a ela, ¢ possivel afirmar,
ainda, que a escola ¢ a instituicdo que, na contemporaneidade, também garante esse “tempo

livre”, como um direito assegurado a todas as criangas a partir dos quatro anos de idade.

Ao mesmo tempo, essa instituicdo funciona como parte de uma maquinaria de
controle da vida da populagdo, constituindo-se, também, em um dispositivo da biopolitica. Na
pandemia, onde estavam os corpos para que procedimentos do biopoder fossem acionados?

Para pensar sobre isso, vamos aos referidos conceitos...

2. BIOPODER E BIOPOLITICA
Como se desenvolve o biopoder e a biopolitica?

Segundo Foucault (2005), por muito tempo, um dos privilégios caracteristicos do poder
soberano fora o direito de vida e de morte sobre seus suditos. “O poder era, antes de tudo,
nesse tipo de sociedade, direito de apreensdo das coisas, do tempo, dos corpos e, finalmente,
da vida; culminava com o privilégio de se apoderar da vida para suprimi-la” (FOUCAULT,
2005, p. 128). Mas, esse velho direito de causar a morte ou deixar viver foi substituido por
um poder de fazer viver e deixar morrer. E exatamente nesse ponto de inversdo na maneira de
conceber o poder que o biopoder emerge. Entre os séculos XVII e XIX, o biopoder, ou seja, o
impacto do poder politico sobre o corpo do individuo, inicialmente, e sobre a populagdo, se

instauram, para que o controle da vida garanta o direito de viver.

Pelo biopoder, no século XVII, uma anidtomo-politica do corpo humano comeca a

funcionar para constituir o corpo como maquina. O corpo disciplinado, docil e util para a
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sociedade nascente. O corpo sofre agdes do biopoder tanto no nivel individual, tornando-os
ddceis, como no nivel coletivo, tornando-o computavel, saudavel, visivel, assegurado. Para a
producao desse corpo, institui¢des funcionam como maquina biopolitica, uma maquinaria de
controle da vida das populacdes. Controle para potencializar a vida. Controle para que se
permita viver, bem e melhor e que, no futuro, se tenha garantias sociais que lhe permita uma

morte tranquila.

Essa maquinaria vem funcionando, desde o século XVII até os dias atuais, utilizando-
se das institui¢cdes disciplinares para incidir poderes sobre os corpos, torna-los disciplinados,
atentos, interessados. A escola ¢ uma das instituigdes que utiliza de técnicas de poder e faz
funcionar essa maquinaria de producao do corpo... um corpo, diria Foucault, docil, util e apto

para a sociedade.

Mas ai, veio a pandemia € vimo-nos sem os corpos das criangas e jovens. Tornamo-
nos desesperados, pois sem eles, a materialidade da anatomo-politica se desfez. Se a anatomo-
politica tem por fun¢do incidir no corpo e ele ndo estd no espago-tempo da escola, onde

encontrar esse corpo para que a maquinaria funcione?

Vejam o paradoxo aqui. O corpo que nao vai para a escola, ndo sofre a incidéncia
anatomo e biopolitica sobre ele. Essa falta de contato dos corpos com o espago-tempo da
escola faz com que a escola fracasse, porque o corpo da crianga e do jovem ndo sofreu seus
efeitos. Logo, o espaco-tempo da escola, € seu movimento, em que pesem as criticas, sao

necessarios para que a escola seja escola.

Mas, e se tivéssemos a internet funcionando bem para professores e alunos? E se
tivéssemos condi¢cdes apropriadas nas casas para que o contato viainternet fosse

potencializado? A anatomo e a biopolitica seria possivel?

Acreditamos nos ideais da democracia como principios ¢ fins da escola. Mas, nossa
geragao passou a criticar tudo o que tem a ver com a homogeneizacao e igualdade. A ideia era
de que a escola recebesse as criangas a partir do principio da igualdade e trabalhasse
potencializando-o. Mas, tendo esse principio sido despotencializado, a partir das fortes
criticas recebidas, a escola passou a individualizar os sujeitos e a utilizar critérios desiguais
para desenvolver sua agdo. Talvez precisemos pensar coletivamente nisso, talvez a escola

deva repensar alguns de seus fundamentos. Um deles, o da igualdade.

Se todos forem bem alfabetizados... se todos gostarem de ler.. se todos
compreenderem uma hipdtese matematica... se todos se situarem no espaco € no tempo, talvez
seja possivel ver a diferenga escapando, potencializando-se e legitimando saberes outros. Em
qualquer dos modos, o movimento s6 se da com o corpo presente na escola. Além de presente,
0 corpo precisa estar atento e interessado na matéria que lhe ¢ apresentada. Independente de
qual matéria for, trata-se de um pedago do mundo que se abre para dobrar na alma dos
estudantes. Como trazer a beleza para os pedagos do mundo que os curriculos apresentam as

novas geragoes?
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CONCLUSAO

Concluimos que o desafio para a escola e para o curriculo, nestes tempos pos-
pandemia, seja olhar novamente para a andtomo-politica, reconhece-la como aliada, e pensar
maneiras de trabalhar com ela, com principios de igualdade e democracia na produ¢do de
corpos atentos e interessados para o mundo que lhe é apresentado na escola. Um corpo atento
e interessado pode se constituir em um corpo Politico que potencializa a vida e ndo a morte.
Um corpo nao obediente, um corpo revolucionario. Concluimos, com a pesquisa, a
necessidade, mais do que nunca, de elogiar a escola (LARROSA, 2017), potencializar suas

praticas e, sempre, lutar por sua permanéncia fazendo diferenca na vida das pessoas.
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1
= Para Deleuze e Guattari, circulos de convergéncia sdo palavras que funcionam como platds. Sdo conceitos. Para os
franceses, “os conceitos sao linhas, quer dizer, sistemas de numeros ligados a esta ou aquela dimensdo das multiplicidades
(estratos, cadeias moleculares, linhas de fuga ou de ruptura, circulos de convergéncia, etc.)” (DELEUZE e GUATTARI,
1995, p. 34, grifo nosso).



