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Introducio

Nesta narrativa autobiografica, tenho como objetivo refletir sobre minha formagao
continuada formativa e performativa com destaque para a identidade narrativa docente. As
inferéncias foram realizadas a partir das analises, reflexdes e interpretagdes de sucessivas
renarragdes autobiograficas realizadas desde a adolescéncia quando cursava o antigo
magistério, depois na graduagdo em Pedagogia, no mestrado em Educacdo, no doutorado em
educacdo, no pds-doutorado em Educagdo e no pos-doutorado em Sociologia. O referencial
teorico e metodoldgico toma como base a abordagem (auto)biografica (Pineau, 1988; Novoa,
1988, Josso, 2004; Passeggi, 2008) com foco na narrativa autobiografica de formacdo e a
hermenéutica de Paul Ricoeur (1994, 1997, 2002a, 2002b, 2006).

Da acio ao texto — a configuracio da identidade narrativa docente

Este trabalho estd organizado em trés eixos que configuram a anterioridade, o
processo e o depois de minhas reflexdes educacionais com base na Mimese da formacao
continuada. Na anterioridade, narro minha formagdo ¢ atuacdo docente até a realizacdo do
doutorado em Educagdo. No processo, remeto a narrativa as reflexdes em torno da construgao
da Mimese da formagdo continuada e, no depois, a narrativa abrange todas as minhas agdes

educativas e formacao apds a conclusido do doutorado em Educacao.
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Para estruturar minhas reflexdes em relagcdo a constitui¢do da identidade narrativa

docente, tomo como referéncia as reflexdes de Bauman (2005) e Dubar (2005).

Para Dubar, sem a identidade ndo ha vida:

[...] a identidade de uma pessoa ¢ o que ela tem de mais valioso: a
perda de identidade ¢ sinonimo de alienagdo, sofrimento, angustia e
morte. Ora, a identidade humana ndo ¢ dada, de uma vez por todas, no
nascimento: ela é construida na infancia e, a partir de entdo, deve ser
reconstruida no decorrer da vida. O individuo jamais a constroi
sozinho: ele depende tanto dos juizos dos outros quanto de suas
proprias orientagdes e autodefini¢des. A identidade ¢ produto de
sucessivas socializagdes (DUBAR, 2005, p. xxv).

Essa assertiva de Dubar tem como ponto de culminancia os estudos de Bauman sobre

identidade. Esse ultimo autor afirma:

[...] Tornamo-nos conscientes de que o ‘pertencimento’ e a ‘identidade’ nao
tem a solidez de uma rocha, ndao sio garantidos para toda a vida, sio
bastante negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que o proprio
individuo toma, os caminhos que percorre, a maneira como age — € a
determinagao de se manter firme a tudo isso — sao fatores cruciais tanto para
o0 “pertencimento” quanto para a “identidade”. Em outras palavras, a ideia
de “ter uma identidade” nao vai ocorrer as pessoas enquanto o
“pertencimento” continuar sendo seu destino, uma condi¢ao sem
alternativa. SO comegarao a ter essa ideia na forma de uma tarefa a ser
realizada, e realizada vezes e vezes sem conta, ¢ nao de uma so tacada
(BAUMAN, 2005, p. 17-18).

Dessa forma, a constru¢do da identidade ndo se limita ao grupo-referéncia familiar.
Segundo os autores, ¢ a reconstru¢ao dessa identidade que tem origem no grupo familiar que
permitira ao sujeito ir forjando sua identidade narrativa por meio de ‘“‘sucessivas

socializagdes” em grupos-referéncia.

Os grupos-referéncia sdo os grupos a que pertencemos desde a mais tenra idade, como
a familia, a escola, a comunidade, a igreja, dentre outros. Esses grupos estruturam nossa
forma de ser, de pensar e de agir e sdo referéncias em nossas vidas para as multiplas situagdes
com que deparamos no contexto social. Quando estamos diante de um problema, acionamos
um dos referentes que possui'rnos e tomamos decisdes fundadas, naturalmente, em um dos

referentes dos grupos de pertenga a que estamos afiliados. Segundo Ricoeur,
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Toda referencia ¢ correferencia, referencia dialogica ou dialogal. [...] O que
um leitor recebe € ndo somente o sentido da obra mas, por meio de seu
sentido, sua referéncia, ou seja, a experiencia que ela faz chegar a
linguagem e, em ultima analise, 0 mundo ¢ sua temporalidade, que ela
exibe diante de si (RICOEUR, 1994, p. 120).

[...] O papel da hermeneutica ¢ acompanhar a atividade estruturante que
parte do pleno da vida, investe-se no texto e, gragas a leitura privada e a
recepgao publica, retorna a vida. Uma estética da recepgao € incapaz de
tratar exclusivamente do problema da comunica¢ao, sem englobar o da
referéncia (RICOEUR, 2006, p. 129).

A formagdo continuada apresenta duas caracteristicas que se complementam: as
formativas e as performativas. Ao consultar o significado dessas palavras no Dicionario
Etimologico da Li'ngua Portuguesa, a palavra “performativo” diz-se de um enunciado que se
da ao mesmo tempo em que a agdo por ele apresentada; palavra e ato coincidem. Ja a palavra
“formativo” significa “o que da forma”. Portanto, as caracteristicas formativas da agdo
docente sdo referentes aos processos de aprendizagem formais que ocorrem em instituigdes,
com certificagdo correspondente a cada nivel de ensino. Esses processos de aprendizagem
formais sdo os preconizados na legislagdo educacional (Constituicao, 1988, Art 208 (BRASIL,
1988); LDB n. 9394/96 (BRASIL, 1996)), referentes ao “dever do Estado com a educagdo”
(BRASIL, 1988, p. 138).

A outra caracteristica da formagdo continuada é a performativa, que diz respeito a
concomitancia da a¢do, da atuagdo educativa com os processos formativos dessa a¢do. Assim,
a medida que o profissional inicia sua pratica, ele se forma ao estabelecer um didlogo
reflexivo com o contexto de sua agdo e ao mobilizar as multiplas referéncias ou correferencias
(RICOEUR, 1994), a fim de compreender a situagdo-problema que se apresenta. Nesse
sentido, a medida que a professora atua como professora, ao mesmo tempo se forma, em um
movimento transacional entre “autoformacgdo”, “heteroformacao” e “ecoformacao” (PINEAU,
1988, 2004), sobretudo no didlogo com seus pares, nos espacos de deliberagdo, de discussdo
da pratica educativa (N OVOA, 2002).

Metodologia

O processo de narragdo e renarragao de si foi possibilitado pela Mimese da formagao
continuada: prefiguragdo, configura¢do e refiguragdo, fundamentada na triplice mimese de

Paul Ricoeur.



4/7
A Mimese da formagdo continuada ¢ um processo formativo e performativo para

professores, tanto em situacdo de formagdo inicial, quanto em situagdo de formacao
continuada, com a intencdo de promover a atualizacdo do conhecimento de si mesmos
(RICOEUR, 1997), do eu pessoal e profissional, por meio de narrativas autobiograficas.
Envolve um movimento pessoal, social, profissional e institucional como também a
alternancia da formagdo nos trés niveis aludidos por Pineau (1988, 2004): heteroformagao,
ecoformacdo e autoformacdo. Esses processos contribuem conjuntamente para a tomada de
consciéncia do processo de constituicdo identitdria docente e de sua implicagdo na atuagdo

educativa. Nesse sentido, a Mimese da formacao continuada compreende trés fases:

1. Na fase da prefiguracdo, a evoca¢ao do eu biografico ¢ a primeira escrita de si, a
qual apresenta a pré-compreensdo, o desdobramento do eu, da histéria de vida que

corresponde a primeira versdo da escrita narrativa.

2. Na fase de configuracdo, a narrativa autobiografica adquire uma forma mais
organizada. A renarracdo do si mesmo, por meio de relatos de experiéncias bem-
sucedidas permite a mediacao, a intersec¢ao entre o eu fraturado (GIDDENS, 2002) e o
eu como devir, ao modelar a experiéncia. Nessa fase, a experiéncia bem-sucedida
possibilita equilibrar os conflitos suscitados na fase da prefiguragao pela tomada de
consciéncia do potencial criativo e inovador que a vida examinada suscita ao fazer a
pessoa perceber que aplicou a si mesma as obras da cultura (RICOEUR, 1994, p. 425),
que sdo os valores, principios e saberes dos grupos-referéncia na situacionalidade
(FREIRE, 2005) e instantaneidade (PINEAU, 2004) dos acontecimentos existenciais
ao longo da vida (PINEAU, 2004; ALHEIT e DAUSIEN, 2006).

3. Na fase de refigura¢do, o movimento de escrita e re-escrita de si ou renarracao,
possibilita a atualiza¢do e o reconhecimento de si mesmo. A fase de refiguracdo revela
a professora com o eu pessoal e o profissional cingidos em um espago-tempo
existencial, a medida que construiu o perfil de si. Para Ricoeur (1994, p. 117-118),
“[...] ¢ o ato de ler que acompanha a configuracdo da narrativa e atualiza sua
capacidade de ser seguida [...]” na constituicdo da identidade pessoal (RICOEUR,
2006), que ao ser “considerada em sua duracdo, pode ser definida como identidade
narrativa [...]” (RICOEUR, 2006, p. 116). Essa fase agrega a segunda versdo da
narrativa autobiografica, o relato de experiéncia bem-sucedida e os depoimentos sobre

a repercussdo do trabalho biografico na vida pessoal e profissional.

Analise e discussio de resultados
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Giddens em “Modernidade e Identidade”, apresenta-nos a discussdo sobre identidade e
autoidentidade. A primeira diz respeito a continuidade da constru¢ao de si mesmo e a segunda

refere-se a reflexao, a interpretagdo do si na continuidade identitaria. O autor ressalta que:

[...] ‘Ser’, para o individuo, & ter consciéncia ontologica. Que nao ¢ o
mesmo que a consciencia da auto-identidade, por mais intimamente que as
duas possam estar ligadas na experiéncia de desenvolvimento da crianga
[...] (GIDDENS, 2002, p. 50).

[...] A identidade ainda supoe a continuidade no tempo e no espago: mas a
auto-identidade € essa continuidade reflexivamente interpretada pelo agente
(GIDDENS, 2002, p. 54).

Com essa compreensdo de identidade e autoidentidade, ¢ possfvel afirmar que a
narrativa autobiografica, no processo de formacdo continuada, propicia a professora a
autoidentidade por meio da reflexdo sobre si mesma em um continuum, interpretando suas
agoes e construindo, assim, sua identidade narrativa. Essa diferenciacdo entre identidade
como “consciéncia ontologica”, e “autoidentidade”, como a criagdo reflexiva de si mesma,
coaduna com as ideias de Freire também, ao nos alertar para a importancia da reflexdo de si

mesmo para atuar criticamente:

Os homens sao porque estao em situagao [...].

Esta reflexao sobre a situacionalidade ¢ um pensar a propria condigao de
existir (FREIRE, 2005, p. 118).

As minhas agdes refletidas pelo distanciamento que a escrita narrativa exige tem sido
de fundamental importancia para a minha constituigdo docente, a medida que tenho a chance
de recapitular, ressignificar e projetar minhas a¢des educativas em um movimento continuo e
instigante em fungdo da escola publica de qualidade. Ricoeur esclarece na obra “A critica e a
convic¢do” que a fungdo da refiguracdo consiste em “[...] reestruturar o mundo do leitor,
confrontando-o com o mundo da obra [...]. (RICOEUR, 1997, p. 235-236)

Consideracoes finais
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Quem sou eu? O que eu faco? O que eu sei fazer? Para quem eu fago? Por que eu

faco? — sdo questionamentos com base nos quais o trabalho biografico pautado na mimese de
Ricoeur, (1994) — prefiguracdo, configuragdo e refiguracdo — ajudou-me a realizar a passagem
da minha experiéncia temporal humana a consciéncia e existéncia historica por meio da
formag¢do continuada formativa e performativa, ou seja, do dizer e do fazer que estdo contidos

em minha narrativa autobiografica.

Minha preocupacdo com a formagdo continuada sempre esteve presente em meu fazer
pedagogico e as vdrias tentativas de formar um grupo de estudo, a exemplo do vivenciado no
Suvag, perpassou toda a minha trajetoria. Com essas experiencias formadoras do
conhecimento de mim mesma, apoio-me em Ricoeur para dizer que, com a renarragdo de
minha vida, “lendo o fim no comego € o comego no fim [aprendi] também a ler o proprio
tempo as avessas, como a recapitulacdo das condigdes iniciais de um curso de a¢do nas suas

consequéncias terminais” (1994, p. 106).
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