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RESUMO: Este painel retine resultados de pesquisas nacionais sobre a Educacdo do Campo
que se constitui como lutas por direitos, demandas educacionais em relagdo as escolas
publicas do/no campo, conquistas de politicas educacionais e novas reivindica¢des que vao da
Educagao Basica a Superior, bem como a producao de conhecimentos cientificos. O painel
retne pesquisas de natureza bibliografica, documental e de campo, de perspectiva critica. O
primeiro trabalho ¢ intitulado “Educag¢do do Campo: demandas, politicas educacionais e
pratica pedagogica. Ele € fruto de pesquisa documental, com marco temporal de 1997 a 2022.
As andlises levam em conta os documentos produzidos na sociedade civil e no governo
federal, e incluem analises especificas do estado do Parana. Faz retrospectiva das demandas
do Movimento Nacional de Educagdo do Campo e indica as politicas educacionais
construidas no periodo. Por fim, salienta os desafios concernentes as escolas do campo, com
énfase na pratica pedagogica. O segundo trabalho traz resultados de pesquisas realizadas
sobre as politicas educacionais no contexto do Plano de A¢des Articuladas (PAR) em escolas
do campo na Bahia, com destaque para a infraestrutura e a formagao continuada, e apresenta
resultados de uma pesquisa documental e de campo com professores das escolas do campo
baianas, a qual evidencia que o PAR vem impactando positivamente a infraestrutura das
escolas, mas ainda carece de muitos investimentos para a garantia de uma educagdo de
qualidade no campo. O terceiro problematiza a Educagdo do/no Campo a partir dos desafios
(im)postos no acesso a escolarizagdo desde a Educagdo Basica a superior. Toma por base
dados produzidos a partir de entrevistas realizadas com jovens que tiveram acesso aos cursos
de graduacdo na Universidade do Estado da Bahia (UNEB). As andlises apontam que um dos
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principais desafios da Educacao do Campo estd na nao oferta da Educacao Bésica no proprio
campo, o que reverbera na Educacdo Superior. Portanto, sdo trés trabalhos que compartilham
da concepcao da Educagdo do Campo como construida nos movimentos sociais e, a partir dai,
analisam demandas por politicas educacionais e os desafios na efetivacdo delas, a exemplo da
formagdo continuada de professores e do acesso a Educagdo Basica e Superior, além disso,
trazem elementos que permitem inferir sobre os enfrentamentos necessarios a uma pratica
pedagdgica escolar que seja do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Educacao Superior; Plano de Ag¢des Articuladas
(PAR).

Educacio do Campo: demandas, politicas educacionais e pratica pedagogica

Maria Antonia de Souza — UTP; UEPG — Parana
Introducio

Neste texto, o objetivo ¢ retomar demandas registradas nas cartas e manifestos da
Educagdo do Campo no Brasil e no estado do Parand e problematizar as respostas
governamentais em relagdo a pratica pedagodgica na escola. Sao analisados documentos
primarios produzidos pelo Movimento Nacional de Educa¢do do Campo (Conferéncias,
Semindarios, Forum Nacional de Educagdo do Campo e Articulagdo Paranaense por uma
Educagao do Campo) e pelos governos federal e estadual (Lei, Decretos, Resolugdes e
Portarias). Justifica-se o trabalho por possibilitar a problematizacdo da Educagdo do Campo
quando se comemoram os seus 25 anos de histodria.

A Educagdo do Campo ¢ analisada no contexto do Movimento Nacional de Educacao
do Campo, conforme Munarim (2008, 2011), em seus aspectos politicos, pedagdgicas,
epistemologicos e culturais. Nasce de processos formativos referenciados no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que, como escreve Caldart (2012, p. 262), “ndo
nasceu como teoria educacional. Suas primeiras questdes foram praticas”. Nesse sentido,
tratamos da Educagdo do Campo como praxis politico-pedagogica inserida na luta por
reforma agréria e, nela, a luta por educagdo e escola publica. E um fendmeno na esfera
educacional que revela a contradicdo em processos formativos de professores, na gestao
educacional e nas disputas curriculares que repercutem na escola. Ultrapassa os limites do
territorio nacional e se articula a pedagogias emancipatorias em desenvolvimento na América
Latina, com as questdes da sustentabilidade ambiental e da producao agroecologica, em
didlogos com movimentos internacionais como a Via Campesina. Os estudos de Pinheiro
(2014 e 2022) nos auxiliam na compreensdao da articulacdo pedagdgica da educagdo
camponesa na América Latina.

Este texto estd estruturado em dois momentos. O primeiro recupera as demandas dos
movimentos sociais por Educacdo do Campo e as politicas educacionais elaboradas com eles.
A segunda problematiza as lutas que ainda estdo em andamento ou se fazem necessarias.

As demandas do Movimento Nacional de Educacio do Campo e as politicas
educacionais

A principal demanda registrada nas cartas e documentos nacionais do Movimento de
Educacdo do Campo ¢ a formagdo de professores, inicial e continuada. Nesse sentido, foram
construidas politicas educacionais materializadas em programas como o Pronera, Procampo e
Escola da Terra, os quais possibilitaram a organizacao de dezenas de cursos de graduacao,
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como o Pedagogia da Terra e a Licenciatura em Educagdo, além da formagao continuada de
professores das escolas multisseriadas. A Revista Inter-A¢do, em recente volume, traz artigos
sobre as politicas de Educa¢do do Campo no Brasil que problematizam dimensdes de sua
praxis politico-pedagdgica, a exemplo de Souza e Paula (2022).

Os documentos oriundos das Conferéncias, reunides do Forum Nacional de Educagao
do Campo e seminarios revelam que novas demandas surgiram a partir dos cursos de
formacgdo de professores, especialmente as que se referem a insercdo dos egressos desses
cursos nos processos seletivos para ingresso na carreira docente. No estado do Parand, ha
uma demanda da Articulagdo Paranaense por Educagdao do Campo pela alteragao do Edital do
Concurso Publico n° 11/2023, que excluiu os egressos da Licenciatura em Educagdo do
Campo (PARANA, 2023).

Vinculadas a formagdo de professores, havia demandas pela articulagdo com as
universidades, entre elas na oferta de cursos para os beneficiarios da reforma agraria.
Demandas que constavam nos documentos nacionais ¢ do estado do Parana do final dos anos
de 1990 e inicio de 2000 e que resultaram na oferta de cursos de Pedagogia da Terra, pelo
Pronera, e Licenciatura em Educagdo do Campo, pelo Procampo. A praxis politico-
pedagodgica dessa relagao entre movimentos e universidades possibilitou a formagao de
grupos de pesquisas que passaram a investigar as escolas que estdo no campo, a relacdo entre
educacdo e reforma agréria, a problematizagdo da organizagdo curricular, a identidade da
escola do campo, entre tantos outros temas e problemas educacionais. Ha expressiva
produgdo académica no Brasil e o Parana sobre educacdo e escolas publicas no campo, a
exemplo do que ja constataram Souza (2016a e 2020), Santos (2020), Amaral e Mateus
(2022) e Hayashi e Gongalves (2016).

Outra demanda esta no campo curricular e, nele, o reconhecimento das especificidades
do campo, o que resultou na produgao de Diretrizes Curriculares da Educagao do Campo no
ambito nacional e em diversos estados brasileiros, a exemplo do Paranid. Com elas, emerge a
necessidade de novos materiais didatico-pedagogicos que reconhegam o campo da agricultura
familiar e camponesa. Em decorréncia das demandas, foi instituido, em 2011, o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD-Campo), o qual necessitava de ajustes e foi extinto no
periodo de 2016 a 2022, gestao Temer e Bolsonaro, no governo nacional.

Nesse movimento de repensar a organizacao curricular, escolas tém realizado a
reestruturacao de projetos politico-pedagdgicos. Entretanto, persiste o desafio da construgdo
da identidade das escolas do campo, no contexto de disputas politicas locais, que geram
obstaculos conjunturais que retardam ou fazem retroceder processos pedagdgicas pautados
nos principios da Educag¢do do Campo.

Articulada a identidade da escola, uma luta dos movimentos tem sido pela
permanéncia dela no campo. Denunciam o fechamento de escolas mediante campanhas que
enfatizam que “Fechar Escola é Crime”. Essas lutas resultaram na publicacdo da Lei n°
12.960 de 2014 (BRASIL, 2014). Embora exista a norma, muitos municipios continuam a
fechar escolas e se pautam no discurso do reduzido nimero de alunos e na amplia¢ao da rede
de transporte escolar. O motivo de fechamento das instituicGes escolares é de natureza
estrutural, explica-se pela concentracdo da terra e projeto agro-minério exportador.

Em sintese, constatamos que as politicas educacionais de formacdo de professores
(inicial e continuada), organizacdo curricular, infraestrutura e permanéncia de escolas no
campo foram instituidas a partir das demandas coletivas das organizacdes € movimentos
sociais que integram o Movimento Nacional de Educagdo do Campo, incluidas nelas, em
especial, os grupos de pesquisas de universidades publicas. Essas politicas, que sao
conquistas, carregam inumeros desafios que geram demandas por novas agdes
governamentais.

Educacio do Campo no Ambito da pratica pedagogica: velhas e novas demandas

E inegavel que ha conquistas da Educagdo do Campo no Brasil e que cada uma delas
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gera nova demanda. Dentre elas, estd a pratica pedagodgica na escola do/no campo e o
curriculo necesséario ao reconhecimento dos diversos povos, suas trajetorias, lutas, trabalho e
cultura. No Brasil, hd 5.570 municipios e ¢ na rede municipal de ensino que se encontra o
maior nimero de escolas. As escolas estaduais funcionam, predominantemente, em dualidade
administrativa. No estado do Parana, segundo o INEP (2020), estdo registradas 828 escolas
municipais rurais, sendo 125 em areas de assentamentos, quilombolas, terras quilombolas e
indigenas, totalizando 1.250 escolas no campo, entre as municipais e as estaduais.

A pratica pedagdgica (SOUZA, 2006 e 2016b) nessas escolas expressa aspectos da
formacao inicial e continuada de docentes, das condicdes de trabalho, da desvalorizacdo dos
professores e da infraestrutura. Uma condi¢do que permanece nos municipios € o processo
conhecido como rotatividade de professores, que dificulta o vinculo com a escola e o campo,
além das fragilidades existentes na formagao e perfil dos profissionais.

Outro desafio tem relacdo com a Educacdo Especial ¢ o denominado “processo de
inclusao”. Em que pese haver conquistas no ambito normativo, as dificuldades quanto as salas
de recursos multifuncionais, materiais didaticos, infraestrutura e transporte escolar persistem
na maior parte das escolas. Além disso, as salas de aula recebem cada vez mais alunos da
Educagao Especial, e os professores recebem fragil apoio na pratica pedagogica.

Uma reivindicagdo que persiste nos coletivos da Educa¢do do Campo diz respeito ao
material didatico. Ha estados, como o Parand, que construiram cadernos tematicos no periodo
de 2003 a 2010, no entanto, no periodo posterior, por for¢a da conjuntura politica estadual, as
politicas da Educagdo do Campo foram invisibilizadas ou extintas. Em ambito nacional, o
PNLD-Campo, 2011, constituiu uma esperanca para a eclaboragdo de novos materiais
didaticos que considerassem o campo. Entretanto, a partir de 2016, o governo federal
silenciou sobre o Programa. Além disso, as escolas recebem materiais pedagogicos de entes

paraestatais, com conteudo oposto aos principios da Educacao do Campo, como mostra Lima
(2020).

O desafio da reorganizacao curricular e da pratica pedagdgica persiste nas escolas do
campo. Propostas que analisam a realidade das escolas com os professores e gestores tém sido
desenvolvidas nos estados da Bahia e Parana, por exemplo, por pesquisadores de
universidades estaduais e federais. As praticas de grupos de estudos nas escolas do campo
tém sido realizadas nesses estados e tem bons frutos, a exemplo da producao do sudoeste do
Parana, organizado por Ghedini e Bert¢ (2018), e do Programa Formacampo na Bahia,
organizado por Santos, Oliveira e Pereira (2022).

No que diz respeito ao acesso e permanéncia na escola, demandas, desafios e
obstaculos, persistem na Educacdo Infantil e no Ensino Médio, pela insuficiéncia de oferta e
inexisténcia de infraestrutura, incluindo o proprio prédio escolar. A maior parte dos
estabelecimentos de Ensino Médio no pais encontra-se nos centros urbanos. Da mesma forma,
os programas de Educacdo de Jovens e Adultos estdo nas cidades. Essas demandas que
persistem dao pistas sobre a dificuldade de acesso do jovem do campo a educacao superior.

Consideracoes finais

Na Educag¢ao do Campo, as demandas sao velhas e sofrem modificagdes a cada
conjuntura politica. As disputas politico-pedagdgicas sdo perversas e contraditorias. Efetiva-se
o direito a formagdo superior, entretanto, persiste a dificuldade de seu reconhecimento nos
editais de concursos publicos. Coloca-se investimento publico em materiais didaticos
produzidos por entes paraestatais e silencia-se sobre a produ¢do coletiva de autoria dos
proprios sujeitos do campo. Essa contradicdo expressa a manutencdo das relagdes de poder e
refor¢a a ideologia da propriedade, sua concentracdo e os interesses privados nacionais e
internacionais. Conforme exposto no texto, sdo multiplas as determinagdes (SOUZA, 2016b)
da pratica pedagodgica, a maioria externas, a exemplo dos materiais didaticos e rotatividade de
professores.

A realidade educacional rural vivida no Brasil ¢ semelhante em outros paises da
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América Latina, que tém constituido coletivos que lutam pela valorizagdo dos conhecimentos
dos povos do campo, em especial os indigenas. Estudos microrregionais podem fortalecer
resisténcias locais, nacionais e internacionais. Nesse sentido, as aproximacdes entre
pesquisadoras da Bahia e do Parand tém possibilitado a identificagio de problemas
semelhantes no ambito da politica de formagao inicial e continuada de professores, bem como
o desenvolvimento de projetos de formagdo continuada articulando universidades,
movimentos € organizagdes sociais, municipios e escolas.
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O Plano de Acoes Articuladas (PAR) nas escolas do campo na Bahia: pesquisas sobre
infraestrutura e formacio continuada de professores

Arlete Ramos dos Santos — UESB/UESC - Bahia
Introducao

Este texto ¢ fruto de uma pesquisa que teve como objetivo analisar a implementagdo
de programas e agdes especificas do Plano de Agodes Articuladas (PAR) no contexto da
Educagdo do Campo na Bahia. O PAR integra o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, um programa estratégico do Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE,
instituido pelo Decreto 6.094 de 24 de abril de 2007, no governo Lula, que inaugurou um
novo regime de colaboragdo, conciliando a atuagdo dos entes federados sem lhes ferir a
autonomia, ao envolver primordialmente a decis@o politica, a acdo técnica e atendimento da
demanda educacional, em busca da melhoria dos indicadores educacionais. Trata-se de um
compromisso fundado em diretrizes e consubstanciado em metas concretas e efetivas, que
compartilha competéncias politicas, técnicas e financeiras para a execucdo de programas de
manutenc¢do e desenvolvimento da educagao basica. Surge com o propoésito de assegurar o que
preconiza a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 211, quando cria o Regime de
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Colaboragao, no qual o PAR se insere anos mais tarde, ¢ determina a organiza¢ao dos
sistemas de ensino da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos Municipios, por meio de
um padrdo minimo de qualidade que serd alcancado pela assisténcia técnica e financeira
ofertada pela Unido aos outros entes federados.

Para Hochman, Arretche e Marques (2007, p. 69), “a politica publica pode ser
resumida “como o campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, colocar o 'governo
em acgdo' e/ou analisar essa a¢do (varidvel independente) e, quando necessario, propor
mudangas no rumo ou curso dessas agdes (variavel dependente)”. Esta direcionada para a
efetivacao dos direitos sociais, € a educagdo faz parte desse processo, no que compreendemos
como politica educacional, a exemplo do PAR que se encontra no Art. 9° do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo e ¢ o conjunto articulado de ag¢des, apoiado técnica ou
financeiramente pelo Ministério da Educagdo, que visa o cumprimento das metas do
compromisso € a observancia das suas diretrizes (BRASIL, 2007).Compromete o municipio a
pensar sua politica com base na cultura do planejamento por meio da existéncia de um
mecanismo gerador de demandas, desconstruindo as a¢des imediatistas das secretarias
municipais de educacdo, aponta a necessidade de se convocar a sociedade civil para ser
protagonista do processo democratico. E elaborado por meio de ciclos quadrienais de
planejamento, ja cumpriu trés ciclos (2007 — 2010; 2011-2014; 2016-2020) eencontra-se no
quarto ciclo, que engloba o periodo entre os anos 2021 e 2024 (BRASIL, 2023). O ciclo do
PAR como politica publica adota cinco etapas: o cadastro, a aprovagdo, a pactuacdo, a
execugdo e a prestagio de contas (Idem). E estruturado em quatro grandes dimensdes: 1)
Gestao Educacional; 2) Formacao de Professores e dos Profissionais de Servigos e Apoio
Escolar; 3) Praticas Pedagogicas e Avaliagdo; e 4) Infraestrutura fisica e Recursos
Pedagogicos.

Em se tratando da Educacao do Campo, no que se refere as politicas educacionais
voltadas a essa modalidade de ensino, ¢ possivel observar inicialmente, que houve muitas
lutas, das quais resultaram diversas conquistas no ambito da legislacdo com diretrizes,
decretos, resolucdes e pareceres. De acordo com Santos e Nunes (2020), a Educagdo do
Campo ¢ marcada por conflitos e lutas entre o campesinato e o Estado. Caldart (2009) aponta
trés momentos distintos que constituem a Educagdo do Campo: o primeiro, negatividade -
dentncia, resisténcia, luta contra, ndo aceitamos mais que os povos do campo sejam
subalternizados, tratados como inferiores, fadados a miséria; segundo, positividade com
praticas e propostas concretas; o terceiro, superacdo — projeto, utopia, projetar na perspectiva
de transformagdo social. A partir da correlacdo de forgas estabelecida nas areas rurais do
Brasil entre campesinato e agronegdcio, temos desafios a serem superados para e com os
sujeitos do campo. Adiante ¢ apresentado o recorte das dimensdes 2 e 4, respectivamente
infraestrutura e formacao de professores.

Dialogando com dados da pesquisa

Apresentamos dados de uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratoria. Para este
estudo utilizamos o materialismo dialético, e como instrumento de coleta de dados tivemos os
documentos do Censo Escolar - INEP, no periodo de 2007 a 2018, no que se refere a
Dimensao 4 do PAR. Para coletar dados sobre Formacao de Professores (Dimensdo 2) Foi
utilizado um questionario elaborado no Google forms que foi respondido por 10.912
professores que atuam nas escolas do campo da Bahia, participantes do Programa de
Formagdo de Educadores do Campo — Formacampo, realizado na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia como projeto de extensao.

A pesquisa da qual resultou esse recorte para o painel ¢ muito extensa, apenas alguns
elementos sdo destacados a seguir. Mesmo diante das conquistas, temos percebido um
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decréscimo no numero de escolas nas areas rurais, o que representa o desrespeito dos gestores
publicos no tocante a Lei n°® 12.960/2014 que inibe o fechamento de escolas do campo,
conforme demonstra o Quadro 1, no qual destacamos o periodo analisado nos ciclos do PAR.

Quadro 1— Numero de Escolas no Brasil no periodo de 2007 — 2021

ANO URBANA URAL
2007 110.011 88485
2008 113.184 86577
2009 114.432 83.036
2010 115.551 79.388
2011 116.818 76.229
2012 118.564 74.112
2013 119.890 70.816
2014 121.132 67.541
2015 121.737 64.704
2016 123.032 63.049
2017 123.451 60.694
2018 124.330 57.609
2019 125.265 55.345
2020 138.487 53.753
2021 137.828 52.913

Fonte: INEP (2021).

De acordo com Silva (2021) e Santos e Barbosa (2022), o fechamento de escolas no
campo tem provocado grandes prejuizos as criangas e aos adolescentes, na medida em que
sdo transferidos para as escolas da cidade. Com isso, ao se distanciar de seu universo cultural,
o estudante tem o seu processo de aprendizado prejudicado, pois requer muita energia,
disposi¢do e motivagdo para enfrentar a viagem até a escola, o que ratifica a dindmica da
desigualdade social na educagdo. Portanto, compete ao poder publico viabilizar a garantia da
educagdo basica e de qualidade, no local que os sujeitos residem, caso contrario, pode
configurar violagdo dos principios preconizados na Constituicdo Federal de 1988, como
também do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente — ECA e a Lei n® 12.960/2014.

Tendo em vista o recorte temporal dessa pesquisa, que para anélise do PAR avalia os
tr€s primeiros ciclos, sdo destacados alguns dados apresentados no Censo Escolar desse
periodo, no que se refere a infraestrutura das escolas publicas do campo na Bahia, conforme
Quadro 2.

Quadro 2 - Condigdes fisicas das escolas ptblicas na Bahia no ano de 2010-2018.

BAHIA 2010 2012 2014 2016 2018
Dependéncia R U R U R U R U R U
fisica e
servicos
Biblioteca 6% 41% 6% 42% 8% 43% 9% 44% | 10% | 44%
Cozinha 77% | 86% 82% | 87% | 86% | 87% | 88% | 88% | 91% | 87%
Laboratorio 7% 39% | 15% | 50% | 18% | 51% | 18% | 45% | 15% | 37%
de
informatica
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Laboratério 0% 9% 0% 10% 0% 10% 0% 10% | 1% 11%
de ciéncias

Quadra de 3% 27% 4% 27% 6% 31% 8% 32% | 10% | 34%
esportes
Sala para 2% 16% 4% 25% 5% 27% 7% 28% | 7% | 29%
leitura

Sala para a 24% | 90% | 25% | 87% | 25% | 83% | 27% | 83% | 30% | 83%
diretoria
Sala para os 13% | 54% | 14% | 55% | 16% | 56% | 18% | 58% | 21% | 61%
professores
Sala para 0% 5% 2% 9% 3% 12% 6% 14% | 7% | 16%
atendimento
especial

Sanitario 67% | 97% | 70% | 97% | 73% | 96% | 76% | 95% | 78% | 95%
dentro do
prédio da
escola

Aguaviarede | 34% | 97% | 35% | 97% | 38% | 97% | 41% | 97% | 43% | 98%
publica
Energia via 77% | 100% | 83% | 100% | 88% [ 100% | 91% [ 100% | 94% | 100%
rede publica
Rede de 4% | 64% | 4% 66% 5% 68% 6% 69% | 6% | 71%
esgoto via
rede publica
Coletadelixo | 18% | 98% | 21% | 98% | 27% | 99% | 32% | 99% | 38% | 99%

periddica

Merenda 100% | 79% | 100% | 76% | 100% [ 75% | 100% [ 75% | 99% | 73%
Agua filtrada | 98% | 97% | 96% | 98% | 92% | 97% | 93% | 98% | 92% | 98%
Internet 5% | 64% | 8% | 77% | 12% | 81% | 20% | 84% | 31% | 88%

Banda larga 3% 47% 5% 61% 5% 64% 10% | 68% | 17% | 70%
Escola com 1% 19% 2% 24% 4% 27% 6% 33% | 8% | 33%
acessibilidade

Fonte: Quadro construido pelo Gepemdecc (2020) com base em dados do Censo Escolar (2010, 2012, 2014, 2016,
2018).

O Quadro 2 evidencia a caréncia de politicas educacionais para o campo ¢ reflete a
realidade apresentada. Porém, apesar de estar explicito, destacamos alguns dos itens
mencionados apenas sobre a area rural, ciente de que o quadro apresenta muitos dados que
podem ser verificados pelo leitor, acerca da comparagdo entre campo e cidade nos diversos
anos pesquisados, ou ainda apenas sobre a evolu¢do do atendimento as escolas do campo no
que diz respeito a infraestrutura escolar. Sendo assim, elencamos como pontos positivos: a
ampliacdo na oferta de energia elétrica, de 77% em 2010 para 94% em 2018, resultando no
aumento de 7% nos 8 anos pesquisados; a oferta de internet que subiu de 5% para 31%;
crescimento do atendimento de banda larga de 3% para 17%; enfim, observamos uma
evolugdo na oferta em todos os itens mencionados. O que demonstra um impacto das agdes
do PAR no Bahia, porém, ainda muito distante da oferta de uma educa¢do de qualidade com
todos os recursos necessarios.

Para andlise dos dados da pesquisa sobre a Dimensdo 2 do PAR— Formacdo de
Professores — apresentamos alguns elementos da pesquisa realizada pelo Programa
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Formacampo com 10.912 educadores pertencentes as escolas do campo dos 27 Territorios de
Identidade baianos, coordenada pelo Grupo de estudos e Pesquisas Movimentos Sociais,
Diversidade e Educagdo do Campo e Cidade - Gepemdecc/CNPq/UESB, que demonstra
alguns elementos sobre o ano de 2022. Ao serem perguntados sobre o ultimo nivel de
escolaridade dos docentes, apareceram uma diversidade de formagdes, mas o maior nimero
se concentra nos que que possuem somente a licenciatura com 46,8% de nivel de
escolaridade, seguido de 34,1% correspondendo a especializagdo. Em ordem crescente temos
as seguintes informacgdes: 1,4% de bacharelado, 1,6% de Ensino Médio Técnico, 1,7% de
Mestrado e 14,1% de Ensino Médio e menos de 1% com doutorado.

A pesquisa evidenciou que ha nesses casos na Bahia, flexibilidade quanto a formacao
do professor, para que os alunos nao fiquem sem estudar. Quanto a instituicao onde cursou o
maior nivel de escolaridade, 60,3% dos docentes destacam a rede privada, enquanto somente
30, 7% concluiram seus estudos na rede publica. 51,6% dos docentes responderam que
possuem vinculo empregaticio temporario nas escolas do campo, o que nos leva a ratificar o
que tem mostrado os estudos e pesquisas sobre a tematica de que os obstaculos enfrentados
por estes profissionais para chegarem até as suas escolas e ministrarem aulas sdo diversos.
Regides de dificil acesso, escolas com problemas graves de infraestrutura, baixa
remuneragdo, péssimas condi¢des de trabalho, professor que da aula, faz a merenda e limpa a
sua sala, auséncia de formacao continuada e formacao profissional ndo compativel com a sua
area de atuacdo. O contrato temporario ¢ controlado por um tempo determinado, o professor,
geralmente a cada final de ano ¢ dispensado das suas funcdes, ficando este a espera de uma
nova contratacdo. Tudo isso, acompanhado de uma sobrecarga de trabalho tem adoecido este
profissional. Estas sdo algumas das possibilidades de tanta flexibilizagdo do trabalho docente
nas escolas do campo. Somente 48, 4% dos inscritos no Formacampo possuem vinculo
empregaticio efetivo (GEPEMDECC, 2022).

Os aspectos apresentados impactam sobremaneira na qualidade da educagdo publica
das escolas do campo na Bahia, porém, ficou evidenciada na formagdao continuada, uma
necessidade de aprofundamento pratico e teodrico. Ao questionar sobre o que seria necessario
para aprofundamentos, as sugestdes que apareceram com o maior nimero aparecem na Tabela
1.

Tabela 1 - Contetiddo/tema que poderia contribuir a sua atuag¢io como professora.

Citados Numero de respondentes Porcentagem de
Fundamentos e principios da 5.886 53%
Educagdo do Campo

Leitura e Escrita 5.623 51,5%
BNCC 4.743 43,5%
Me¢étodos e praticas sociais da 4.386 40,2%
alfabetizagdo

Avaliacdo da Aprendizagem 3.677 33,7%
Projeto Politico Pedagégico 3.383 31%
Ferramentas Digitais e Tecnologicas 3.261 29,9%

Fonte: Gepemdecc (2022).

Os dados evidenciam uma demanda apresentada como maior necessidade de formacao
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questdes de conhecimento sobre os fundamentos da Educagdo do Campo, e¢ ainda a
necessidade de embasamento para uma pratica pedagdgica que tenha maior aprendizagem por
meio da leitura e escrita, o que pode ser uma demanda para a formacao inicial e continuada
dos docentes.

Consideracoes finais

Os resultados apresentados evidenciam que a Educagdo do Campo ¢ um territério de
disputa, cujas lutas tém resultado em avancos implementados pelas politicas publicas, € no
caso especifico do PAR, alguns resultados estdo sendo alcancados. No que se refere a
formagdo continuada de professores os dados da pesquisa evidenciam necessidades de
aprofundamento teorico e pratico sobre as especificidades da realidade campesina.
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Educacido do/no Campo: desafios (im)postos no acesso a escolarizaciao — da Educacao
Basica a Educacao Superior

Tatyanne Gomes Marques — UNEB - Bahia
Introducio

Desde o final dos anos 1990 no Brasil, a Educacdo do Campo tem se constituido como
campo em disputa de paradigmas e de territorios materiais/imateriais (ARROYO,
CALDART, MOLINA, 2004; FERNANDES, MOLINA, 2004). Quando nos referimos a
Educacdo do Campo, estamos falando de um projeto que coloca em debate mais que a
educagdo e escola, ja que indissocia da reflexao sobre os modelos de desenvolvimento para o
campo (FERNANDES, MOLINA, 2004). Em um paradigma de campo como lugar de vida e
ndo apenas de negocio (do agronegocio), a educacdo e a escolarizagdo precisam ser “do
campo”, isto ¢, vinculadas as causas, aos desafios, a cultura do povo do campo em suas
especificidades.

A Educagdo do Campo, que tem se construido ao longo de quase 3 décadas no Brasil,
rompe, portanto, com um paradigma de Educa¢do Rural que nega direitos, que invisibiliza os
povos do campo, suas histdrias e culturas e que, na contradi¢cdo da realidade, ainda prevalece
quando nega o direito a escola no proprio campo (Educagao no Campo); quando a escola ndo
dialoga e nem ¢ pensado a partir da realidade em que estd inserida e nem dos sujeitos que a
compdem (Educagdo do Campo); quando a educago se restringe a escolarizagdo e apenas a
uma etapa dessa escolarizagao.

Ao avancar no campo teodrico-pratico, com lutas que levaram as conquistas e
resisténcias, partirmos do pressuposto de que a Educagdo do Campo ainda tem muitos
desafios. Neste texto, buscam-se focalizar os desafios (im)postos no acesso a escolariza¢do —
da educacdo basica a educagao superior.

Metodologia

Para a produgao dos dados que sdao analisados neste texto, toma-se por base entrevistas
semiestruturadas realizadas com 27 jovens do campo que tiveram acesso ao Ensino Superior
na Universidade do Estado da Bahia — UNEB. As entrevistas compdem uma pesquisa que
teve inicio em 2015 (periodo de doutoramento quando foram realizadas entrevistas com 17
jovens) e foi concluida em 2022 (etapa quando foram desenvolvidas mais 10 entrevistas a
partir do projeto de pesquisa “EU PENSO ASSIM, FORMEI. E DEPOIS?”: Do acesso ao
Ensino Superior as implicagdes da graduagdo na vida e experiéncias de jovens mulheres da
roga). A segunda etapa da pesquisa teve financiamento a partir dos editais de Inicia¢do
Cientifica — IC/UNEB e da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia - FAPESB.

A andlise das entrevistas, organizadas em tematicas emergentes dos contetdos,
permitem debater varias questdes, a exemplo, do acesso e continuidade da escolarizacao dos
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povos do campo. Nesse processo, quais os principais desafios enfrentados para garantia do
direito a escola? Os desafios para o acesso a Educagdo Bésica sdo os mesmos que estdo
(im)postos para a Educacao Superior? Neste texto, a leitura e analise dos conteudos das
entrevistas possibilitam apontamentos importantes.

Ressalta-se que todo o estudo seguiu os critérios éticos de pesquisa com seres
humanos e que o projeto foi submetido e aprovado pela CEP/UNEB.

A nao oferta da educacio basica no campo como desafio

[...] até a 4“série que eu estudei a gente ia a pé. Ai depois a escola ja era
mais distante, colocou o 6nibus, ai ia no énibus. (Margarida, estudante de
Administragdo).

Quem quisesse continuar estudando tinha que ir para a cidade [...].
(Leidjane, curso de Fisioterapia).

Os dados das pesquisas realizadas apontam que um dos grandes desafios enfrentados
por quem mora no campo ¢ a ndo oferta da escolarizacdo no proprio campo. A escola, nesse
sentido, € (im)posta “mais distante”.

Embora as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002) e as Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do campo (BRASIL, 2008)
ressaltem o direito dos povos do campo terem acesso as escolas no proprio campo, no Brasil,
0 que mais se observa ¢ a negacao desse direito.

Dados do Observatorio do Plano Nacional da Educagao mostram que no Brasil apenas
30,4% das criangas de 0 a 3 anos t€m acesso as creches e, no caso das criangas rurais, menos
de 18% delas tém acesso as instituicdes escolares antes dos 4 anos de idade (BRASIL, 2018)
quando a matricula das mesmas passa a ser obrigatoria.

O Ensino Fundamental ¢ a etapa da escolarizagdo que costuma acontecer nas
comunidades rurais, todavia, somente os anos iniciais “Ai depois a escola ja era mais
distante”. A distancia vai aumentando porque as escolas, quando presentes no campo,
localizam-se em regides nucleadas e distritos. O comum, a partir das 27 entrevistas realizadas,
¢ a segunda etapa do Ensino Fundamental e o Ensino Médio ocorrerem nas sedes dos
municipios, o que dificulta o acesso da populacdo do campo. Castro (2012) constatou que
dentre os principais motivos para criangas ¢ adolescentes rurais (7 a 14 anos) abandonarem a
escola esta a justificativa dada por 31% de que a escola ¢ muito longe. Os nimeros analisados
pela citada autora mostram que para frequentarem a escola 77% dos/as estudantes precisam se
deslocar mais de 6 quilometros. As entrevistas que analisamos apontam rotas de até 100
quilometros no deslocamento da casa até a escola.

A oferta da educagdo no campo também se apresenta como desafio porque, no Brasil,
foram mais de 37 mil escolas fechadas nos ultimos 15 anos. Dentre as regides mais afetadas,

Norte ¢ Nordeste lideram o ranking. No caso da Bahia, s6 em 2014, foram 872 escolas
fechadas (SILVA, 2015).

Em decorréncia desses desafios, as entrevistas que realizamos com jovens do campo
que acessaram o Ensino Superior evidenciam que concluir a Educag¢dao Basica no Brasil ainda
¢ um grande desafio porque impde a necessidade de “Quem quisesse continuar estudando
tinha que ir para a cidade”.

A ida para a cidade para garantir o direito a escolarizacao ¢ uma realidade (im)posta e
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nao uma escolha de quem mora no campo no Brasil. Atrelada a essa condi¢ao objetiva, os
dados das pesquisas que realizamos apontam implicagdes para as politicas publicas, a
exemplo, da politica de transporte escolar (CARDOSO, SILVA, 2022), como também
implicagdes identitarias/subjetivas dos individuos do campo (MARQUES, 2019; MARQUES,
TEIXEIRA, GONCALVES, 2020).

Educacio superior e os desafios (im)postos aos povos do campo

Se concluir a Educacdo Basica ¢ um desafio para jovens do campo, a Educacao
Superior se apresenta na realidade brasileira como uma etapa da escolarizacdo quase
impossivel. Isto se explica porque “O ensino superior €, portanto, uma prova enquanto desafio
historico no Brasil, socialmente produzido e desigualmente distribuido” (MARQUES, 2019,
p. 124), ja que desde o inicio da oferta de cursos de graduacdo em nosso pais, estes foram
pensados como superiores, portanto, com acesso limitado por marcadores de classe, raca,
género e localizacdo.

Assim, na constituicdo historica do Brasil, o projeto de universidade ndo incluiu
aqueles e aquelas que, no paradigma urbano e civilizatério, ndo deveriam estar nela: pobres,
pretos, mulheres (até o final do século XIX) e povos do campo. Nesse sentido, mesmo no
Século XXI, os dados das nossas pesquisas apontam o baixo acesso de jovens do campo no
Ensino Superior brasileiro (menos de 10%). No Brasil, um/a jovem da area urbana tem, em
média, 1,9 vezes mais chances de estar matriculado/a na graduacdo que um habitante de uma
area rural (CASEIRO, 2016).

No Nordeste, por exemplo, onde se localizam a Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) e a Universidade Estadual do Sudeste da Bahia (UESB), onde temos desenvolvido
nossas pesquisas, existe uma diferenca de menos 8,7% da oferta da Educagdo Superior para o
quantitativo populacional (RISTOFF, 2016). A ndo oferta interiorizada da Educacdo Superior
diminui as possibilidades de acesso para os individuos que residem nessa regido,
principalmente, se a situagdo de moradia for rural.

As universidades e Institutos Federais de Educacdo, responsaveis pela oferta publica
da graduacao, ainda se concentram em centros urbanos de médio e grande porte. No caso da
Bahia, as universidades estaduais, destacadamente, a UNEB tem oportunizado o acesso a
universidade em todos os territorios que compdem a organizacao politica do estado.

Além dos fatores ja pontuados, acrescenta-se o que os dados das entrevistas com
jovens do campo no Ensino Superior t€ém nos revelado: o desconhecimento de como ter
acesso ao Ensino Superior (ou ndo expectativa por parte da escola, professores/as e sociedade
de que jovens do campo fagam uma graduacao) “Porque quando eu estudei o Ensino Médio,
eu ndo tinha professores que davam esse incentivo a fazer uma faculdade” (Maria da Dores,
estudante de Pedagogia), “Meus professores do Ensino Médio falavam pra fazer a inscrigdo e
pra fazer o Enem, mas o que fazer depois dessa inscri¢do” (Elizabeth, estudante de Educacao
Fisica), “/...] ld na escola a tarde, quase ninguém falava em faculdade por conta que eram
quase todos da ro¢a” (Ana Alice, estudante de Pedagogia); a perspectiva neoliberal de que s6
existe curso superior pago ou que universidade ndo ¢ lugar de pobre “Ah! Menina, ndo fica
pensando isso pra vocé ndo. Isso é coisa de rico” (Maria Felipa, estudante de Pedagogia) ¢ a
necessidade da amplia¢do de suportes institucionais de permanéncia no Ensino Superior para
quem consegue acessar porque, segundo Ana Alice (estudante de Pedagogia), “/...] a
permanéncia aqui pra quem mora fora, na ro¢a, pra conseguir esse trajeto todo dia, ¢ um
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desgaste que eu vou te falar a verdade”.

Consideracoes finais

Na realidade brasileira, marcada por uma logica colonial que impde um paradigma
rural a educacdo e a escolarizagdo, muitos desafios ainda estdo impostos, todavia, como a
realidade ndo estd dada, ela estd em movimento dialético, pode-se desconstruir, reconstruir e
construir outras possibilidades. A Educagdo do Campo emerge nesse cenario como um
conceito cunhado com a preocupagdo de se delimitar um territdrio tedrico, mas que também
implique mudancas na realidade. Entre essas mudangas, a educacdo e a escola do/no campo
estdo em disputa e € preciso garanti-las enquanto direito.

Conclui-se que os principais desafios identificados para a concretizagdo da Educagao
do Campo, no que se refere a escolarizacdo, sdo a ndo oferta da Educagdo Basica no campo, o
que exige deslocamentos em longas distancias das comunidades rurais, e a oferta da Educacao
Superior publica ainda concentrada nos grandes centros urbanos, distantes dos sujeitos do
campo.
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