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RESUMO

A oferta de cursos superiores de graduagdao nos Institutos Federais, para além de um
dispositivo legal, intenciona aproveitar a capilaridade da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica enquanto um conjunto de institui¢des de ensino,
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espalhadas por todo o territério nacional. Segundo dados do Ministério da Educagdo a Rede
possui cerca de um milhdo de matriculas desde Cursos de Formacao Inicial até Cursos de Pos-
graduacao Lato e Stricto-Sensu. Com a proposicdo de verticalizacdo, e materializando
possibilidades reais, os Institutos buscam cumprir o estabelecido pela Lei 11.892 de 29 de
dezembro de 2008. Assim sendo o objetivo desse Painel Tematico € discutir sobre a oferta de
Cursos Superiores nos Institutos Federais, em diferentes regides e locais, com diferentes
caracteristicas, mas enfrentando os mesmos desafios dentro de uma concepg¢do de formagdo
integral e integrada, entendendo a formagdo enquanto processo educativo de humanizacao.
Saviani (2005, 2007), discorre sobre a historia da formagdo docente no Brasil e quando
analisa o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), indica claramente a ineficacia das
propostas de formagao de professores e suas sucessivas reformas implementadas ao longo da
histéria. O autor indica a permanente oscilagdo entre uma formagao tedrica e pratica, média e
superior, de curta e longa duragdo, demonstrando a falta de uma formacao de professores
solida e coerente a um projeto de educacdo de boa qualidade, que atenda a populacao
brasileira. Enquanto desafio, em meio a tantos desmandos (especialmente nos ultimos anos),
apresentamos aqui a reflexdo sobre trés realidades distintas. O desenvolvimento do trabalho
coletivo no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), na
construcdo e aprovacdo de Diretrizes Institucionais para a Organizacdo Didatico-Pedagogica
de seus cursos, buscando a constituicdo de uma identidade e unidade formativa entre os
cursos, respeitadas as particularidades dos contextos locais. A investigagdo nos planos de
cursos de Licenciatura do Instituto Federal de Brasilia (IFB), que buscou perceber como a
relacdo educacao e trabalho ¢ abordada na construgdo curricular, posto que ao identificar nos
curriculos e planos de cursos os elementos capazes de apontar (ou ndo) a constru¢do da
relacdo educagdo-trabalho, torna-se possivel descrever como a relacdo educagdo e trabalho se
faz presente nos documentos analisados. E a experiéncia da primeira licenciatura ofertada no
Campus Curitiba do Instituto Federal do Parana (IFPR), que busca, no espago contraditdrio e
n acontramdo das ultimas legislagdes, ofertar uma formagdo solida que enfrente a
superficializa¢do da pedagogia das competéncias.

Palavras-chave: Rede Federal; Institutos Federais; IFFar; IFB; IFPR; Cursos superiores de
Graduacao.
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O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), enquanto
instituicdo de educagdo basica e superior, pluricurricular e multicampi, tem entre seus
objetivos de atuacdo a oferta de cursos de Licenciatura, Tecnologia e Bacharelado, de forma a
verticalizar o ensino nas diferentes areas formativas, cursos e niveis de ensino, de acordo com
arranjos produtivos, sociais e culturais de seu contexto local.

Considerando a sua atuacao multicampi, o IFFar, por meio da Pré-Reitoria de Ensino,
desde 2013, vem desenvolvendo um trabalho coletivo envolvendo servidores dos diferentes
campi na construgdo e aprovagao de Diretrizes Institucionais para a Organizacdo Didatico-
Pedagdgica de seus cursos, tendo sua primeira versao aprovada pela Resolugdo Consup IFFar
n.° 13/2014, o que culminou na construg¢do coletiva da organizac¢ao curricular ¢ Curriculos
Referéncia para os diferentes cursos de graduacao ofertados, de forma a constituir uma
identidade e unidade formativa entre os cursos, respeitadas as particularidades dos contextos
locais. Com isso, em 2014 foi aprovado pelo Conselho Superior do [FFar a primeira edi¢ao
do Catdlogo do Curriculo Referéncia dos cursos de Graduag¢do do IFFar. O Curriculo
Referéncia constitui-se na base curricular comum a todas as ofertas do mesmo curso,
planejada a partir do Perfil do Egresso, das Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso,
do Catélogo Nacional dos Cursos de Tecnologia, no que tange aos cursos deste grau, e das
normativas e principios para a organizagdo didatico-pedagogica dos cursos de graduagdo do
IFFar.

Nessa direc@o, este texto tem por objetivo apresentar e refletir sobre a experiéncia de
construgdo coletiva da segunda edi¢do do Catalogo do Curriculo Referéncia dos Cursos de
Graduacdo do IFFar, decorrente da aprovagdo de novas Diretrizes Curriculares Institucionais,
também construidas coletivamente, reconhecendo o curriculo como um processo, sempre em
movimento, € ndo como produto acabado. Em termos metodologicos, este estudo baseia-se na
pesquisa-agdo, com vistas ao relato e andlise critico-reflexiva sobre uma realidade em que
estamos inseridos, de forma a socializar uma experiéncia de gestdo democratico-participativa
no campo educacional.

Entre os anos de 2018 a 2022, periodo perpassado pela maior pandemia que a
atualidade ja vivenciou, foi realizado um intenso trabalho, voltado a estudar e dialogar sobre
as especificidades formativas, legais e organizacionais dos cursos de graduacdo do IFFar.
Considerando a experiéncia produzida a partir da implementacdo da primeira versao de
Curriculos Referéncia neste nivel de ensino e também motivado pela necessidade legal de
atendimento a curricularizacdo da Extensdo nos cursos de graduacdo, entendeu-se necessaria
a atualizacdo das bases curriculares que orientam a organiza¢do dos Projetos Pedagogicos de
Curso, com vistas a qualificar o processo formativo.

A partir da publicagdo de novas Diretrizes Administrativas e Curriculares para a
Organizagao Didatico-Pedagogica dos Cursos Superiores de Graduagdo do IFFar, construidas
coletivamente e aprovadas pela Resolu¢do Consup IFFar n.° 49, de 18 de outubro de 2021, o
corpo docente dos cursos de graduagdo com mais de uma oferta, assessorados pelas equipes
de ensino da PROEN e dos campi, reuniram-se para a elaborag¢ao do seu Curriculo Referéncia.
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Esse trabalho teve como ponto de partida os insumos produzidos a partir de questionario
aplicado aos estudantes concluintes de cada curso, a discussdo sobre o Perfil Profissional do
Egresso a ser almejado, as bases legais pertinentes e a organizacdo curricular construida
coletivamente.

Tendo como pressuposto o principio de integragdo curricular, a partir de um processo
de autoformagdo guiado por estudos e reflexdes coletivas, os Grupos de Trabalho dos
diferentes graus — Licenciatura, Tecnologia e Bacharelado — revisaram a organizacao
curricular que orienta o curriculo de cada tipo de curso superior de graduacao. Nos trés graus,
a organizacao curricular parte de nucleos de conhecimento que se interligam entre si por meio
da pratica profissional e das atividades de extensdo. De forma geral, a organizag¢ao curricular
de tais cursos podem ser expressas pelas figuras abaixo:

Figura 1 — Organizagdo Curricular dos Cursos de Licenciatura

Pratica Profissional
(PeCC, Estagio) e Extenséo Corhecimentos basiares para a Formagéo de professores,
independente da area do curse, visando atender as necessidodes

de nivelomento dos conhecimentos necessarios para o avango do

estudante no curso.

Nacleo Basico

Nucleo _—

Pedaac’:aico

Conhecimentos cientiFicos, educaciondis e pedagogicos,
com vistas na compreensdio dos Fundamentos teoricos,

politicos e historicos da educacéo e suas articulacdes

com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Conhecimentos especificos da éarea de Formacao do
curso, inclindo a transposicdo didatica dos

Nucleo conteudos na perspectiva da atuacéo docente.

Ecspecil:ico

Abranzje as atividodes complementares de curso, as

Nucleo disciplinas eletivas de Formacéio complementar que visam

C’omPiemen_l_ar_ & atudlizacdo constante da Formacao do professor e o

Trabaho de Conclusdo de Curso, quando previsto.

Fonte: Elaborado pela Autora com base na Resolugdo Consup IFFar n.® 49/2021

Figura 2 — Organizagdo Curricular dos Cursos de Tecnologia
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Pratica Prokissional
(PPL Estagio) e Extenséo Disciplinas necessarias a Formacéio em todos os cursos de

Tecnologa e/ou s discipinas de conteudos basicos da area
/ Nucleo Comum

especifico, visando atender as recessidodes de nivelamento dos
conhecimentos necessarios para o avango do estudante no curso

Nucleo g :
Articulador

Disciplinas que perpassam os cursos de Tecndogia de
mesmo Eixo Tecnolégico, visando uma identidade

+ec.noloﬁ|c.a entre os cursos.

Conhecimentos especificos da area de formacéio de
cada curso de Tecnologa

Nucleo
E‘;Peciﬁico

Compreende as atividades complementares, as disciplinas
eletivas e o Trabalho de Concluséo de Curso, quando
previsto, visardo a Flexbiizacéo curricdar e a atudlzacéo
cohstante da Formacio proFissional

Nucleo
Complemen+ar

Fonte: Elaborado pela Autora com base na Resolugdo Consup IFFar n.° 49/2021

Figura 3 — Organizagdo Curricular dos Cursos de Bacharelado

Pratica Profissional
(== Estagio) e Extenséo

disciplinas necessarias a formacéo em todos os cursos de
Bacharelado e/ou as disciplinas de cornteudos basicos da area
especifica conforme as DCNs do curso, visando atender as
necessidades de nivelamento dos conhecimentos necessarios para
o avango do estudante no curso

Nucleo Comum

Corlhecimentos especificos da area de Formaciio de
cada curso de Boacharelado

Nucleo
Especiﬂic.o

Compreende as atividades complementares, as discipinas
eletivas e o Trabalho de Concluséio de Curse, quando
Prewsio, visando a ?Iexbi‘lizag.ao curricular e a atudlizacéo
constante da Formaciio prokissional

Nucleo
Comp!emen-l-ar‘

Fonte: Elaborado pela Autora com base na Resolugdo Consup IFFar n.° 49/2021

Com base em tais organizagdes curriculares, partiu-se do pressuposto de que, para
além de uma determinada lista de contetdos, o curriculo pode ser entendido “como as
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes
sociais, € que contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as estudantes”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18). Neste sentido mais amplo, o “curriculo associa-se,
assim, ao conjunto de esfor¢os pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educativas”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).
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Ao selecionarmos o conjunto de conhecimentos necessarios para a formagdo de
determinado profissional, como um dos esforcos pedagdgicos que compdem o curriculo, ¢
importante ter em mente que essa ¢ uma selecdo permeada de intencionalidade. Fala-se em
selecdo, pois ndo ¢ possivel abarcar todo o conhecimento historicamente produzido em
determinada area no ambito do curriculo. E, fala-se em intencionalidade, porque a sele¢do do
que iré ser incluido ou nao no curriculo ¢ sempre motivado por uma intencionalidade, seja ela
explicita ou ndo. E nesse sentido que o curriculo — aqui entendido em sentido restrito, como
conjunto de conhecimentos — pode ser considerado um campo de Iutas (MOREIRA, 2002),
em que os diferentes agentes atuam para se fazer incluir no curriculo as ideias que os
representam.

Assim, os conhecimentos necessarios para a formagao de determinado profissional
ndo estdo dados. Embora haja uma série de legislagdes que normatizam conhecimentos
necessarios para cada area profissional, as instituicdes de ensino tem certa autonomia na
constru¢do da matriz curricular, de acordo com o perfil profissional que se deseja formar — e
ai reside a nossa intencionalidade.

Nessa dire¢do, a organizagdo curricular e o Curriculo Referéncia concebidos
coletivamente t€ém como principio norteador a integragao curricular, tanto horizontal (em
nivel de semestre) quanto vertical (entre os semestres), com vistas a construir um itinerario
formativo que conduza a uma soélida formacdo especifica e ao dominio dos saberes e
principios necessarios a formag¢do de um profissional ético e engajado com as questdes
sociais. O curriculo estd organizado de modo a integrar os componentes curriculares teoricos
e praticos e os conhecimentos basicos e especificos, os quais estdo perpassados pela Pratica
Profissional.

Como elemento inovador no curriculo dos cursos de graduagao, destacamos a Pratica
Profissional Integrada (PPI), nos cursos de Bacharelado e Tecnologia, e a Pratica enquanto
Componente Curricular (PeCC), nos cursos de Licenciatura. A PPI consiste em uma
metodologia de ensino que visa assegurar um espago/tempo no curriculo que possibilite a
articulacdo entre os conhecimentos construidos nas diferentes disciplinas do curso com a
pratica real de trabalho, propiciando a flexibiliza¢do curricular e a ampliagdo do didlogo entre
as diferentes areas de formacdo. A PPI pode ser prevista no curriculo a partir de uma das
seguintes estratégias: como parte da carga horaria de, no minimo, trés disciplinas do semestre
e, sempre que possivel, de nucleos distintos do curriculo, do mesmo periodo letivo, a partir de
planejamento que integre os conhecimentos de tais disciplinas; ou na forma de disciplina(s)
articuladora(s), com carga horédria especifica, desenvolvida a partir de planejamento
interdisciplinar integrando os conhecimentos de, no minimo, trés (03) disciplinas do mesmo
periodo letivo, preferencialmente de nicleos distintos do curriculo.

A PeCC, por sua vez, se difere das demais atividades praticas desenvolvidas no
processo de ensino de determinado contetido, uma vez que ndo se restringe a aplicacao dos
conhecimentos cientificos, mas constitui-se num espaco de criacdo e reflexdo acerca do
trabalho docente e do contexto social em que se insere, com vistas a integragdo entre a
formacgao e o exercicio do trabalho docente. Como tempo e espaco para o desenvolvimento da
PeCC, a qual atende a carga horaria minima de 400 horas, conforme a Resolu¢ao CNE/CP n.
02/2015, foi inserida no curriculo dos cursos de Licenciatura a “Disciplina Articuladora”,
responsavel por integrar duas ou mais disciplinas a cada semestre no desenvolvimento de um
projeto integrador, a partir da tematica prevista na sua ementa. Essa disciplina articuladora
esta presente em todos os semestres do curso, com 50 horas cada, e pode apresentar diferentes
nomenclaturas, de acordo com o planejamento de cada curso.

Importante ressaltar que o Curriculo Referéncia constitui uma parte do que ira
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compor a Matriz Curricular do Projeto Pedagogico de cada curso. A flexibilidade curricular ¢
assegurada por meio das disciplinas eletivas, das atividades complementares de curso e de
percentual da carga horaria do Nucleo Especifico e do Nucleo Pedagodgico — este ultimo
apenas nos cursos de Licenciatura —, que sdo planejados no ambito de cada PPC com vistas a
abordar tematicas e projetos locais e regionais. Além disso, as praticas profissionais que
permeiam o curriculo — desenvolvidas especialmente por meio do estdgio curricular
supervisionado, da pratica profissional integrada (nos cursos de bacharelado e tecnologia) e
da pratica enquanto componente curricular (nos cursos de licenciatura) — e as atividades de
extensdo constituem espacos formativos planejados e desenvolvidos com base na realidade
local de cada curso, os quais permitem a integracdo curricular e a interdisciplinaridade,
conduzindo a uma formacao sélida e engajada com a transformagao social.

A segunda edi¢ao do Catalogo do Curriculo Referéncia (IFFAR, 2022) registra mais
um importante marco histérico da trajetdria dos cursos de graduacao do IFFar, que, a partir de
grande esforco de reflexdo e dedicacdo coletiva, atualiza a base curricular que orienta a
formagdo profissional dos estudantes do IFFar, a partir da consolida¢do e incorporagdo de
novos conhecimentos e contribui para a aproximagao, fortalecimento e reconhecimento da
importancia e potencialidade das relagdes entre os servidores dos diferentes campi na busca
constante pela melhoria da qualidade formativa.

Esses espagos coletivos de gestdo do ensino proporcionam a ampla participacao da
comunidade académica, direta ou indiretamente, na tomada de decisao e construcao de
propostas coletivas, em que todos sentem-se parte do processo. Consequentemente, também
se constitui em espaco de formagdo continuada dos servidores, a partir do compartilhamento
de experiéncias, debates de ideias e reflexdes com base nos principios da gestdo democratica
e na promoc¢ao da educagdo em sua integralidade.
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Arelacao Educacio-Trabalho nas construcdes curriculares dos cursos de Licenciatura
do Instituto Federal de Brasilia
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Palavras-chave: Formacao docente; relacao educacao e trabalho; Licenciaturas.
Introducao

A relagao educagdo e trabalho esta diretamente vinculada ao percurso historico de
desenvolvimento da sociedade aos movimentos que levaram a coletividade aos rumos
alcangados neste processo. Baseia-se tal afirmagdo na premissa epistemoldgica oriunda do
materialismo historico dialético de que ambas as dimensdes - Educagdo e Trabalho - sdo
elementos constituintes da humanidade dos individuos, assumindo a alcunha de principios
ontologicos da configuragao humana.

Trabalho e educagdo sdo atividades especificamente humanas. Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa. Assim, a pergunta
sobre os fundamentos ontolégicos da relagdo trabalho-educagdo traz imediatamente a
mente a questdo: quais sdo as caracteristicas do ser humano que lhe permitem realizar
as agoes de trabalhar e de educar? Ou: o que ¢ que estd inscrito no ser do homem que
lhe possibilita trabalhar e educar? Perguntas desse tipo pressupdem que o homem
esteja previamente constituido como ser possuindo propriedades que lhe permitem
trabalhar e educar. Pressupode-se, portanto, uma definicdo de homem que indique em
que ele consiste, isto €, sua caracteristica essencial a partir da qual se possa explicar o
trabalho e a educac¢do como atributos do homem. (SAVIANI, 2007, p.152)

Reconhece-se que hd uma relacao direta entre esses dois elementos que atuam para a
formagdo dos seres no alcance de sua dimensdo "humana", sendo assim, algo relevante ao
debate educacional, em especial no que tange a educagdo formal. Partindo-se deste
pressuposto introdutorio, o presente trabalho denominado "A relagao Educacgao-Trabalho nas
construgdes curriculares dos cursos de Licenciatura dos Institutos Federais", tendo como
objetivo investigar nos planos de cursos de Licenciatura do Instituto Federal de Brasilia como
a relacdo educacdo e trabalho ¢ abordada na construcdo curricular. Como objetivos
especificos, tém-se: identificar nos curriculos e planos de cursos de supracitados elementos
capazes de apontar (ou nao), a construcao da relacdo educagdo-trabalho; descrever como a
relacdo educacdo e trabalho se faz presente nos documentos analisados.

Justificativa

Na seara das justificativas parte-se do entendimento de que, em concordancia com a
legislacdo que rege e da origem aos Institutos Federais (lei 11.892/2008), as Licenciaturas no
Instituto Federal de Brasilia surgem no anseio de legitimar a formacdo de professoras e
professores, que estejam em consondncia com os objetivos e papéis sociais da EPT e da
Educacdo Nacional como um todo. Trata-se possibilitar a esta significativa modalidade da
Educagao Basica, profissionais incumbidos da missao de formar trabalhadores e trabalhadoras
que sejam construtores de sua propria historia e realidade, tendo na educagdo e no trabalho,
ferramentas necessdrias para ressignificar suas praticas sociais. Desta forma, tem-se na
redacdo da lei supracitada, a qual institui a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, artigos que
explicitamente tornam latente a finalidade e o objetivo da formagdo e qualificacdo docente,
como pode-se ler a seguir:

Art. 60 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

[...]
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VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias
nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitagio técnica e atualizacdo
pedagoégica aos docentes das redes publicas de ensino; [...]

Art. 70 Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 60 desta Lei, sdo
objetivos dos Institutos Federais:

[...]

By

V - estimular e apoiarprocessos educativos que levem a geracio de trabalho e
renda e a emancipacio do cidadio na perspectiva do desenvolvimento
socioeconomico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educagao superior:

[..]

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais deformaciao pedagogica,
com vistas na formac¢io de professores para a educag¢do basica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matematica, e para a educacio profissional; [...](grifo nosso)

Percebe-se que ha na propria natureza e especificidade dos Institutos Federais o
objetivo primordial de formar professores, com vistas inclusive a atuagdo na formagdo para o
trabalho, estabelecendo-se assim, ao menos no ambito das expectativas, um processo de
formagao calcado na relagdo dialética entre educacgdo e trabalho. Pode-se compreender que o
professor almejado, tem a fundamental missdo de atuar na relacdo dialética ensino e
aprendizagem de seus discentes, legitimando o acesso ao conhecimento concreto,
sistematizado ¢ acumulado da humanidade, exercendo uma atuacdo primordial quanto a
conscientizacdo dos educandos em relagdo a sociedade, para tornar possivel o
desenvolvimento humano com foco em uma sociedade justa e igualitdria, em um movimento
formativo que contextualiza-los em uma perspectiva de leitura, compreensao e transformagao
de suas realidades individual e coletiva.

Metodologia

Com vistas a atender aos objetivos propostos, bem como a responder ao problema de
pesquisa, a ferramenta metodologica utilizada serd a pesquisa documental, como na andlise
dos projetos pedagodgicos/planos de curso de todos os cursos de licenciaturas ofertados
atualmente (no ano de 2023), pelo Instituto Federal de Brasilia, totalizando um total de 13
(treze) cursos.

Trata-se de uma pesquisa descritiva que foi desenvolvida na perspectiva qualitativa,
visando investigar os dados para que se alcance, entre outras dimensdes, 0os movimentos,
caracteristicas e manifestagdes da unidade dialética educagdo-trabalho nos cursos de
formacdo docente do IFB. Isso porque estes possuem relevancia para a investigagdo deste
estudo. Importa dizer ainda que o trabalho com documentos ¢ um processo que consiste em
investigar e interpretar palavras como dados, constituindo assim algo detalhado. Objetiva-se,
portanto, a compreensdao de um mundo constituido por discursos e paradigmas interpretativos
ou hermenéuticos, ou seja, um mundo socialmente construido pela linguagem.

Resultados e discussoes

E inegavel que este movimento formativo claramente se constitui frente a uma gama
multivariada de desafios, que envolvem diretamente o objetivo de conceber a formagdo de
professoras e professores capazes de ler, entender e transformar suas realidades e dos sujeitos
dos processos formativos que legitimam. Para além disso, percebe-se e reconhece-se que, em
uma perspectiva de totalidade, os desafios sdo muitos para a formagdo de professores, porém,
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entende-se que o exercicio de se construir um panorama analitico e reflexivo da proposta
formativa supracitada, ndo s6 aponta excelentes pistas para uma andlise ainda maior do objeto
estudado, bem como contribui para o debate académico no que tange a Educacdo Basica
Nacional.

Com isso, buscando encontrar disciplinas e componentes curriculares que tivessem a
relacdo educagdo-trabalho como foco do processo formativo, foram analisados os PPC's de
todos os 13 (treze) cursos de Licenciatura hoje ofertados no IFB: Destes, apenas 3 (trés),
traziam disciplinas pautadas em trabalhar diretamente a relagdo educacdo-trabalho, os quais
foram: Educagdo Profissional (Campus Samambaia); Pedagogia e Letras Lingua Portuguesa
(Sao Sebastido).

Alguns pontos relevantes podem ser levados em consideracdo ao analisar os cursos de
formag¢do docente que apresentam componentes curriculares voltadas para o estudo e debate
acerca da relagdo educagdo e trabalho. Inicialmente, tem-se a Licenciatura em Educagao
Profissional e Tecnologica, curso pensado (de acordo como o PPC do curso), visando fugir de
perspectivas tecnicistas que se fazem ou se fizeram presentes ha décadas na EPT. Nao se trata
apenas de conceber ao professor o papel de elo de ligacdao entre “a verdade cientifica e o
aluno”, sendo o “técnico responsavel pela eficiéncia do ensino”. Tao pouco compreende-se
que o discente ¢ um ser fragmentado, o dito “espectador” passivo, assim construido e
preparado para ser mao de obra qualificada e alienada, para um mercado de trabalho, na
avelhantada visdo do "aprender a fazer". Assim, para que sejam plausiveis e possiveis as
esperadas alteragdes descritas, faz-se essencial a este debate incluir a tematica curricular e os
elementos que a envolvem, buscando entendimento acerca de questdes de ordem
epistemologica e praxica, conforme as contribuigdes trazidas por Curado Silva (2018):

Para se compreender a critica que se faz as instituicdes que formam professores, de
que estas “ndo ensinam os professores a ensinar”, é preciso num primeiro momento
ampliar a discussdo e situar a formagdo de professores no contexto mais amplo da
educagdo superior. A reflexdo sobre o ensino em sala de aula ndo pode deixar de
considerar a formagdo dos professores no Brasil, portanto, compreender as atuais
politicas de formagao de professores é o primeiro passo para se entender o ensino nas
escolas. A formagdo em nivel superior estd associada a ideia de aprendizagem de
teorias que ndo conseguem explicar a realidade escolar, dai a necessidade de se
reformar os curriculos dos cursos de Licenciatura, dando-lhes um sentido mais
pratico, o que parece aprofundar ainda mais a distdncia entre teoria e pratica nestes
cursos (LIMONTA e CURADO SILVA, 2013).(CURADO SILVA, 2018, p.01)

Os cursos de Pedagogia e Letras Lingua Portuguesa, trazem algo em comum que
acarreta em uma olhar diferenciado para o processo de ensino realizado: tratam-se de cursos
que ocorrem em um Campus do Instituto Federal de Brasilia o qual possui Educagao como
eixo tecnologico. Percebe-se que essa idiossincrasia influencia diretamente na formagao
profissional proposta em ambos os cursos, como apontam seus PPC's, os quais colocam em
relevo a dimensdo educacional como elemento direcionador do processo de formacgdo
docente.

Consideracoes Finais

O panorama descrito no presente trabalho explicita quao necessario ¢ discutir o que se
ensina nos cursos de Licenciatura em uma perspectiva que consiga ir para além de simples
abordagem segregada de teorias e praticas, bem como da relacdo educagdo-trabalho,
distanciando umas das outras: o que de fato se faz fundamental ¢ a legitima constitui¢do e
constru¢do da unicidade entre ambas, construindo-se a almejada unidade dialética entre
ambas as dimensdes. Reconhecer tratar-se de elementos distintos - dotados de especificidades
- mas que a0 mesmo tempo, tornam-se indissociaveis entre si, ¢ um movimento que deve
conduzir o exercicio de pensar a formacao e o trabalho docente e assim, direcionar a forma
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como atuam cursos voltados para tais objetivos, principalmente em uma rede federal de
ensino que surge com vistas a formagdo profissional e tecnoldgica, concebida com vistas a
uma modalidade da educagdo bésica brasileira justamente voltada para os movimentos de
educar e trabalhar.

Nesta cena, os cursos de licenciatura do IFB deveriam se preocupar com a formagao
do docente, propondo um curriculo que vai para além do ensino da técnica - priorizado
outrora como fundamental - pensando a formagdo docente em uma perspectiva na qual o
trabalho atua dialeticamente com o educar. Compreende-se ser preciso que o curso esteja a
servico de um projeto formativo que tenha como almejo a ressignificacao intelectual e social
dos individuos e o qual, afirmadamente, seja capaz de dar conta do sentido hegemoénico: na
escola, na sociedade e na vida como um todo.
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Introducio

Ofertar cursos de Licenciaturas, dentro dos Institutos Federais, para além da
determinagdo legal prevista na Lei de criacdo dos Institutos, evidencia a compreensao da
necessidade e compromisso social dessa oferta. No IFPR, Campus Curitiba, a primeira
Licenciatura criada foi o Curso de Pedagogia com o objetivo de promover a apropriacao dos
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento da acdo do pedagogo nas mais diversas
possibilidades de atuagdo que existem na sociedade. Tendo a docéncia como base constitutiva
do Curso mas sem abrir mdao do entendimento da ciéncia da educag¢do, o Curso de
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Licenciatura em Pedagogia do IFPR, busca formar um docente habilitado para atuar na
Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e também como Pedagogo na
Gestdo Educacional, mesmo diante dos desafios inerentes a essa oferta.

A razao de ser

Ampliar a oferta de cursos de formagao docente bem como a luta pela valorizagao da
docéncia em termos estruturais, de carreia € economicos ¢ um dos desafios da atualidade e
nesse contexto a oferta gratuita do Curso de Licenciatura em Pedagogia no Campus Curitiba
do IFPR, atende aos objetivos previstos na Lei 11.892/2008 (Art. 7°, VI, b) referente a
educagdo superior para a oferta de “cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formacao pedagogica, com vistas na formacao de professores para a educagdo basica”.

O projeto, construido coletivamente contempla as praticas pedagdgicas no ambito do
ensino com a inten¢do de oportunizar praticas investigativas no contexto social por meio de
eventos, projetos de iniciagdo cientifica e demais atividades pedagogicas a fim de estimular a
pesquisa, extensao € a inovagao.

Originario do desmembramento da Escola Técnica da Universidade Federal do
Parana, o IFPR tem suas raizes em 1869 a partir da criagdo da Escola Técnica que pertencia a
antiga Colonia Alema de Curitiba, sendo seus fundadores Gottliecbe Mueller e Augusto
Gaertner, socios da “Verein Deutche Schule”. Essa tradi¢do profissionalizande, atualizada
com a concepg¢ao de formagao politécnica, fundamenta a concep¢ao do Curso de Pedagogia.

O Curso, a partir das discussdes classicas e atuais para a formacdo de professores
visa oferecer uma base so6lida de conhecimentos tedricos e praticos, no intuito de promover
um ensino pautado na valorizacdo do ser humano, € em consonancia com as demandas da
sociedade atual.

A matriz curricular, baseada na compreensdo da amplitude do trabalho docente,
inclui fundamentagdo teorica, estdgios, praticas metodologicas e atividades de
aprofundamento como uma forma de conhecer e compreender os processos educativos em
suas multiplas determinagdes, buscando compreender o trabalho escolar na sua totalidade, nos
diferentes niveis de planejamento tanto no &mbito da instituicdo quanto no sistema de ensino,
superando a fragmentacao do trabalho na escola.

Nesse contexto, além do cumprimento da Lei 11.892/2008 ha também a justificativa
de ampliar a oferta de vagas em institui¢des publicas na cidade de Curitiba, pois somente a
Universidade Federal do Parand oferece o curso gratuitamente.

O estudo realizado para abertura do Curso mostrou que no ano de 2017, das 4.980
vagas anuais ofertadas para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, apenas 170 sdo
publicas/gratuitas. Portanto, ¢ possivel identificar que ha muitas universidades e faculdades
privadas que ofertam vestibular anualmente para tal licenciatura presencial em Curitiba,
entretanto, as quantidades de vagas publicas sdo insuficientes para atender a demanda.

A concepcio do Curso

A Pedagogia, ao superar sua concep¢ao inicial de “apenas levar pelas maos” aqueles
que desejavam ou tinham a possibilidade de ter acesso ao conhecimento, constitui-se como
Ciéncia especificamente voltada aos aspectos educativos e formativos do ser humano. Dessa
forma possibilita que se tenha uma visdo de totalidade, extrapolando a dimensao individual e
se constitui como possibilidade de organizacado coletiva indispensavel a qualquer institui¢ao
para o alcance de suas metas e objetivos, independente de sua natureza. Percebe-se que esse ¢
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um dos motivos da ampliacdo dos espagos de atuagao do pedagogo e ¢, por este mesmo
motivo, que se torna crucial uma formagao solida, ética, competente e comprometida com um
modelo de gestdo democratica e dialogica.

A Pedagogia ¢ o campo que permite uma apropriacdo das bases fundamentais da
ciéncia, da técnica e da cultura moderna, como forma de qualificacdo cada vez mais intensa.
Dessa forma faz-se possivel a organizacao do trabalho pedagogico e formativo escolar e de
outros espagos a luz das novas necessidades materiais e culturais da sociedade.

Cabe destacar ainda que a Pedagogia nao vé€ a formagao de seus profissionais restrita
apenas as necessidades provisorias do mercado de trabalho, que a cada momento apresenta
demandas diferenciadas, como por exemplo, a atuagdo em ambientes hospitalares e
organizacdes ndo governamentais. Nao se pode desconsiderar essa realidade mas ¢ preciso
ressaltar que o mais importante ¢ a constru¢do de um referencial tedrico-pratico,
cientificamente consistente, que permita ao pedagogo adquirir o instrumental necessario a sua
atuacao consciente e comprometida com a escola e/ou outros espagos em que atuard e com a
sociedade em que vive.

Assim, as categorias que subsidiam essa concepcdo sdo a Prdxis (Vasquez) e a
Interdisciplinaridade, prdxis que pressupde a compreensdo dos processos que envolvem a
construcdo e a apropriagdo do conhecimento cientifico e de outros conhecimentos que nao sao
distintos da natureza social que produziu, numa sintese de multiplas determinagdes, enquanto
parte constitutiva essencial da formacdo do pedagogo, e interdisciplinaridade que implica
numa visao de totalidade, sem a qual ndo se consegue educar e formar com qualidade. Para
tanto ¢ necessario a compreensao dos nexos que compdem a realidade e isso pode e deve ser
construido dentro de um curriculo interdisciplinar, no qual o conhecimento ndo ¢ abordado de
forma fragmentada.

Consideracoes

Concebe-se que toda atividade educativa escolar ¢ intencional e como tal deve ser
compreendida como prdxis, como uma acao que ¢, a0 mesmo tempo, tedrica e pratica, bem
como em sua totalidade que se evidencia na interdisciplinaridade, posto que o tratamento do
conhecimento no ambito fragmentado ndo permite a compreensdo da totalidade capaz de
explicar o fendmeno estudado. Quando se busca compreender e explicar a realidade, seja ela
cientifica, tecnologica, econdmica, politica ou cultural, é preciso compreender o
conhecimento como um todo produzido socialmente pelos homens nas relagdes que
estabelecem entre si € com a natureza.

E da mesma forma como préxis ndo ¢ somente a jungdo entre teoria e pratica, ¢
necessario o cuidado para nao reduzir a interdisciplinaridade a uma mera jun¢ao de conteudos
ou atividades entre duas ou mais disciplinas. A interdisciplinaridade ndo ocorre por meio de
atividades comuns entre as disciplinas, mas sim pela concepcao teorico-filosofica e teorico-
metodologica que orienta o curso.

Subsidiados pela Praxis e pela Interdisciplinaridade, compreende-se o conceito de
homem como sujeito historico ndo pode prescindir do nexo com a educagdo, sendo que a
educagdo ¢ o recurso que as sociedades dispdem para que a producao cultural da humanidade
ndo se perca, passando de geracdo em geracdo. Desse modo, a educacgao constitui a mediagdo
pela qual os seres humanos garantem a perpetuagdo do seu carater historico.

Entdo os pressupostos teodricos e metodologicos do curso de Pedagogia estdo
apoiados na concepcao de homem histdrico, que transcende a natureza e se constroi na relagdo
com os demais seres humanos.
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Claro que temos consciéncia dos limites vividos numa sociedade organizada no
sistema capitalista, sob a atual logica neoliberal, a proposta do curso de Pedagogia nao
desconsidera as implicagdes deste modelo para a concep¢ao de homem e educagdo que se
discute e defende; sociedade esta onde coexistem o crescente aperfeicoamento cientifico-
tecnologico e a miséria social que leva a degradacdo inimeros seres humanos, privados dos
seus direitos elementares, inclusive uma educacao de qualidade.

Cabe destacar ainda que em funcdo da autonomia institucional, o Curso foi
estruturado em 2017, para ser ofertado a partir de 2019, baseado na Resolucdo 2/2015, e
como, sO passou por Reconhecimento em 2022, nao foi preciso fazer adequagdes a Resolucao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, na expectativa da revogagdo da mesma e ao
término da primeira oferta, com a formatura da primeira turma, em pesquisa informal vemos a
assertiva da proposta, nas falas dos estudantes, agora egressos, que, mesmo tendo vivido
metade do Curso numa pandemia, identificam a solidez da formagao recebida.
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