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Resumo. Neste estudo, a luz da Teoria Historico-Cultural, pretendemos analisar o brincar de
faz de conta da crianca com deficiéncia visual, a partir da articulagdo entre a linguagem, os
recursos expressivos € corporais emergentes na situacdo imagindria. Ao entender que a
imaginagdo se constitui como um sistema complexo, trouxemos a andlise de um episddio
ocorrido em uma turma de 04 criangas com 06 anos de idade, de uma escola publica da
Regido Centro-Oeste, especifica para criancas cegas ou com baixa visdo. As discussoes
indicam que: 1. a linguagem verbal assume centralidade na configura¢do ludica; 2. os
recursos expressivos € corporais sdo elementos constitutivos do brincar da crianga com
deficiéncia visual. e; 3. a cronotopia da encenacao ludica explora outras dimensdes do tempo

e do espago da experiéncia infantil

Palavras-chave: Imaginacdo. Criacdo. Deficiéncia visual. Brincadeira. Narrativa.

INTRODUCAO

[1]
Neste trabalho ~, buscamos analisar o brincar de faz de conta da crianca com
deficiéncia visual, a partir da articulagdo entre a linguagem e 0s recursos expressivos ¢
corporais emergentes na situacao imaginaria. Debrucamo-nos nos estudos de Vigotski que, de

modo revolucionario para época (e ainda hoje), nos convoca a pensar sobre a deficiéncia com
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foco nas potencialidades do desenvolvimento da crianga. Vygotski (2012) critica os trabalhos
que explicam o desenvolvimento baseado nos aspectos quantitativos e, portanto, mensuraveis.
Neles, destacam-se a falta e a insuficiéncia. Para o tedrico, explicar o desenvolvimento

implica compreendé-lo em seus aspectos qualitativos, demarcados pela cultura.

Ao dar centralidade a cultura para o entendimento das questdes desenvolvimentais,
Vigotski evidencia os processos mediacionais emergente nas praticas sociais. Segundo o autor
(2012), tanto para a crianca com deficiéncia como para aquela considerada normal, as leis do
desenvolvimento sdo as mesmas. Isso significa dizer que a conversao das fungdes
interpsiquicas para a regulacao do funcionamento intrapsiquico ndo difere na ontogénese.

Afinal, todo e qualquer desenvolvimento (humano) depende da cultura.

No que diz respeito a crianca com deficiéncia visual, Vygotski (2012) defende que a
cegueira nao pode ser compreendida restrita a auséncia do sentido da visdo. Isso seria
percebé-la somente do ponto de vista fisiologico, o que o tedrico destaca como o aspecto
primario da deficiéncia. O aspecto secundario — que se refere ao impacto da dimensao social
que a deficiéncia produz em uma determinada estrutura da personalidade — ¢ o que importa,
pois ele pode (ou nao) gerar forcas que potencializam (ou nao) a (re)configuracdo do

funcionamento psiquico.

A reconfiguragdo e exploragdo de novas forgas dependem dos processos
compensatorios emergentes nas praticas sociais. Estes processos, segundo Vigotski, referem-
se as mediagdes intencionais que mobilizam novas rotas de desenvolvimento. Para a crianga
com deficiéncia visual, o surgimento dessas novas rotas ¢ fulcral pois permite a emergéncia
de ciclos desenvolvimentais que nao sao naturalmente ativados, pois dependem das relagdes

sociais

Importa salientar que, para Vigotski, a compensacdo ndo se trata de uma mera
substituicdo de o6rgdos e/ou sentidos. Isto ¢, a audi¢do e o tato da crianca cega nao se
apresentam, necessariamente, como desenvolvidos de modo inato ou como uma consequéncia
natural da auséncia da visdo. Vygotski (2012) enfatiza, no caso da criangca com deficiéncia
visual, a centralidade do papel da linguagem e das dinamicas culturais na promog¢ao de novos

percursos ontogenéticos que alteram potencialmente a personalidade.

Ao destacar a relagdo entre cultura e processos compensatorios, Vigotski orienta o
nosso olhar para uma dimensao criadora e potente das relagdes sociais na formacao da pessoa
com deficiéncia visual. Tal premissa nos convida a pensar sobre o desenvolvimento como um
processo constante de criagdo e recriagdo da propria personalidade historicamente constituida.
Aqui, ressaltamos a relevancia investigativa das experiéncias culturais que envolvem a
participagdo das criangas com deficiéncia visual, destacando a importancia do brincar de faz

de conta. Por isso, indagamos: como brincam as criangas com deficiéncia visual?

Os trabalhos que discorrem sobre as atividades imaginativas e criadoras das criangas

com deficiéncia visual, ancorados no pensamento vigotskiano, ainda sdo escassos, aparecendo
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com timida visibilidade nos ultimos dez anos. Todavia, a pertinéncia e importancia destes
estudos ¢ inegavel para pensarmos os caminhos alternativos de desenvolvimento preconizados
por Vygotski (2012).

Costa, Abreu e Silva (2021) realizaram um levantamento bibliografico dos ultimos 20
anos de pesquisas que tematizaram o brincar, narrar ¢ desenhar de criangas cegas ou com
baixa visdo. Neste artigo, os autores salientaram as investigacdes de Ruiz e Batista (2014);
Ferroni e Gil (2012); Albarran, Cruz e Silva (2016), Rangel e Victor (2016), entre outros,
como pesquisas de importante contribuigdo para se pensar as especificidades do

desenvolvimento cultural dessas criancas e seu funcionamento imaginativo.

Com relagao especificamente ao brincar, o primeiro ponto de destaque convergente
nos trabalhos citados refere-se a importancia da mediacdo do adulto nas situagdes
imaginarias. E no encontro com o outro que a crianca com deficiéncia visual amplia suas
possiblidades de vivenciar a situacdo imaginaria. Por isso, os trabalhos convocam a nossa

atencao para a responsabilidade dos adultos na viabilizacao de mediagdes ludicas qualificadas.

Como apregoou Vygotski (2012), os estudos também defendem a linguagem oral
como central para a emergéncia do brincar. Na palavra compartilhada, os envolvidos na
brincadeira podem, para além de se comunicarem, trocarem experiéncias e atribuirem
significado aquilo que pode ou ndo estar presente no campo perceptivo. E possivel, portanto,
identificar a elaboragdao de diferentes modos de generalizagao relacionados as regras

especificas da atividade do brincar e os modos ficcionais de representagao dos papeis ludicos.

Para contribuir no adensamento das questdes supracitadas, elencamos um episodio de
faz de conta denominado A cama elastica. A investigacdo foi desenvolvida em uma escola
publica do Centro-Oeste do Brasil, voltada para o atendimento de criangas com deficiéncia

visual na faixa etaria de 6 anos.

A BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA DA CRIANCA CEGA OU COM BAIXA VISAO

No episédio: “A cama eldstica”, a turma pesquisada estava no parque da escola junto
com outras criancas que dividiam o mesmo espaco. Entre os diferentes brinquedos, a cama
elastica estava disponivel. Em um dado momento, lara e Tiago (nomes ficticios das criangas
participantes do estudo) e mais dois alunos (ndo participantes da pesquisa) entram na cama
elastica. Entdo, a brincadeira de faz de conta se inicia. lara propde que as criangas brinquem
de inventar e, sem sequéncia, anuncia que eles estdo em uma lama com peixes. Tiago
verbaliza certo nojo se remetendo a textura de lama, mas, logo em seguida, parece
compartilhar do enredo da brincadeira. As criangas, entdo, brincam coletivamente de pular
contando até quatro e se jogam na lama de peixe. lara atualiza o enredo da brincadeira e
sugere que as criancas brinquem de ver um peixe grande. Tiago diz que € um tubardo. As

criangas parecem lutar contra o peixe ao se debaterem na cama eléstica. lara fala: “Eu vou dar
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uns tapas nele.”. Em sequéncia, Tiago avisa “Para de morder o meu irmdo, sendo eu vou te

matar. Eu vou te dar um tiro”.

Em linhas gerais, podemos depreender da situagdo imaginaria analisada trés aspectos
de suma relevancia para compreendermos as especificidades do faz de conta da crianga com
deficiéncia visual: 1) a centralidade da mediagdo semidtica: o papel da linguagem; 2) a
emergéncia de recursos expressivos € corporais na configuracdo da brincadeira. e; 3) a

flexibilizacao ficcional de tempos e espacos,

Observamos que a mediagdo semidtica ¢ central para que o faz de conta ocorra. A
linguagem participa centralmente durante toda a atividade imaginaria. Muitas vezes, temos a
sensagdo que a brincadeira esta sendo narrada. Ou melhor: a brincadeira ¢ contada aos amigos
participantes regulando as agdes coletivas e garantindo o sentido e a coeréncia daquilo que se
brinca. Aqui, temos que os processos imaginativos e criadores da brincadeira narrada ocorrem
no coletivo por meio da palavra que ¢ compartilhada. A linguagem verbal e os recursos
expressivos e corporais compdem os significados daquilo que se quer dizer, que se quer fazer
e como se deseja brincar. E por meio da palavra que a brincadeira se desenvolve. E por meio

da palavra que o faz de conta ¢ narrado e o campo perceptivo das criangas reconfigurado.

Sendo assim, a cama elastica, por sua superficie maleavel, torna-se lama de peixe
incialmente e modifica-se em outros cendrios a medida que a brincadeira avanga. Leontiev
(1992) explica que o objeto adquire um outro significado na brincadeira. A cama elastica ¢ o
objeto-pivé em que outros significados sao atribuidos pelas criangas para dar coeréncia ao que
se brinca. A cama se transforma em lama, cozinha, piscina etc. pelo signo verbal que, ao se
articular aos recursos expressivos e corporais especificos, indicam as criancas do que se esta

brincando.

Vale salientar que, independentemente, dos movimentos e expressoes corporais serem
percebidos pelo sentido da visdo, eles sdo realizados; constitutivos da brincadeira e daquilo
que esta sendo vivenciado entre as criangas. Entre associacdes e dissociagdes do real
(VIGOTSKI, 2009), as criancas imaginam e criam cenarios € personagens que sao vivificados
na forma como movem as maos € pernas, sorriem, pulam, gesticulam, levantam-se, deitam-se
e se sentam na cama elastica, fazendo uso de onomatopeias ¢ entonagdes diversas. O corpo,
aqui, mesmo nao sendo visto, produz sentido e ¢ afetado pela dindmica ludica, fazendo parte

constitutiva da generaliza¢ao que envolve a brincadeira.

Um outro ponto interessante € que, ao criarem seus personagens, 0s tempos € espacos
reais sdo reconfigurados em esferas ficcionais. No faz de conta um tubardo, por exemplo,
imaginado e criado pelas criangas, pode estar em uma lama de peixe ou em uma piscina. O
lugar ultrapassa seu limite fisico e alcanca outros contornos no processo imaginativo. O
mesmo acontece em relagdo ao tempo: existe o tempo da brincadeira que se aglutina na
vivéncia ludica a manha, a tarde, o tempo de morrer e de reviver. O tempo que se desloca do

cronos para o kairos. As criangas, entdo, “organizam o universo de sua experiéncia imediata
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com imagens do mundo, criadas a partir das categorias de tempo e espago, que sao
inseparaveis” (FIORIN, 2008, p. 133). Nos diferentes tempos e espagos, temos um cronotopos

que caracteriza a situagdo imaginaria.

As criancas imaginam e criam papéis diversos que, no desenrolar da atividade
criadora, vao sendo encenados em contextos ficticios delimitados pelas possibilidades de os
corpos interagirem entre si em um determinado espaco que nao ¢ percebido visualmente. Esta
nao-percepgao poderia ser um impeditivo da brincadeira da crianga cega ou com baixa visao,
mas ndo ¢ isso que ocorre! E exatamente o impedimento orginico que promove na
experiéncia compartilhada outras possibilidades de percepgao do espaco e de sua delimitagao,
configurando outros modos de composigao ficcional que se ampliam por meio das mediagdes

que emergem na brincadeira.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, procuramos contribuir para as discussdes acerca de como brincam as
criancas com deficiéncia visual. Para tanto, apresentamos um episddio para elucidar a
articulagdo entre a linguagem e os demais recursos expressivos € corporais emergentes na

situagdo imaginaria das criangas cegas ou com baixa visao.

A partir dele, evidenciamos que, conforme pesquisas anteriores, o signo verbal ¢
crucial para que a brincadeira acontega. Todavia, ela ndo ¢ exclusiva para a composi¢ao do
sentido ladico, pois a unidade corpo-mente assume particular importancia para compreensao
do faz de conta. As criangas brincam e narram durante toda a atividade e esta narrativa se da
na palavra compartilhada, bem como nos movimentos, expressdes € recursos corporais

especificos que as criangas realizam.

Os tempos e espacos ultrapassam a restri¢gdo fisica e materialmente objetiva. Os
recursos imaginativos e linguisticos possibilitam que o cenario e o os tempos diversos
presentes na brincadeira sejam dindmicos e flexibilizados em uma cronotopia propria. Nela,
as criangas com deficiéncia visual nos mostram que brincar de faz de conta ¢ alargar
fronteiras que se revelam por meio de novas formas de perceber o mundo, promovendo a

ruptura de paradigmas.
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