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ENCONTRO DA PEDAGOGIA DECOLONIAL COM A PRATICA
PEDAGOGICA DOCENTE XUKURU DO ORORUBA: UMA CONSTRUCAO A
PARTIR DO ENCONTRO COM A COMUNIDADE

Resumo: O presente trabalho ¢ fruto da pesquisa de mestrado, realizada em 2021,
que trata sobre os possiveis encontros da pratica pedagogica das/nas Escolas do povo Xukuru
com a Pedagogia Decolonial. Fomos impulsionados/as a realizar a pesquisa a partir da
seguinte problematica: quais elementos da Pratica Pedagdgica Docente Xukuru caracterizam
uma Pedagogia Decolonial? Portanto, buscamos identificar os possiveis encontros da Pratica
Pedagogica Docente Xukuru com a Pedagogia Decolonial. Nessa perspectiva, tomamos como
referencial tedrico as contribuigdes de autores/as indigenas, entre elas/es professoras/es,
liderangas, coordenadoras/es do povo Xukuru para pensar a Educagdao Escolar Xukuru e a
pratica pedagdgica docente; Souza (2012) para pensarmos a Pratica Pedagogica e Walsh
(2009) que nos possibilita refletir sobre a Pedagogia Decolonial. Utilizamos enquanto
percurso teorico-metodologico a Etnografia do Corazonar para a construcdo da pesquisa e
entrevistas etnograficas (RESTREPO, 2018). Concluimos que a pratica pedagogica das
escolas do povo Xukuru do Ororubd se constitui a partir da relagdo entre a escola e a
comunidade, objetivando formar guerreiras e guerreiros conhecedoras/es dos seus direitos e
responsabilidades que respeitam a sua historia, cultura, crencas, tradi¢cdes, natureza,

ancestralidade.
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Pedagogia Decolonial.

Introducao: O recontar de uma historia...

As escolas presentes no territério indigena do povo Xukuru do Ororuba serviam aos
interesses dos invasores e colonizadores, contribuindo para a negag¢do da nossa historia,
cultura, conhecimentos, cosmologias, pois estas foram se configurando enquanto um espago
para ensinar e reproduzir a cultura e conhecimentos europeus. Portanto, até a década de 1990,
do século XX, as escolas Xukuru silenciavam a historia do seu povo, reproduzindo o curriculo
do municipio de Pesqueira-PE, que consequentemente fortalecia o eurocentrismo (WALHS,

2009) enquanto perspectiva tnica do conhecimento.

Diante da realidade das escolas Xukuru, o cacique Xik?lo[L1 e suas liderangas,
sentiram a necessidade de, assim como acontecia com o territorio, retomar também as escolas
para as transformar em um instrumento de fortalecimento da identidade étnica, contribuindo
para recontar a historia de luta e resisténcia do povo, valorizando os seus saberes,
conhecimentos e ancestralidade. Essa escola deveria estar a servico do povo e de cada

comunidade, para fortalecer a nossa cultura e tradicdes como sdo evidenciados na fala do
Coordenador Juazeiro

Xikao acreditava que a escola poderia ser o espaco de
libertacdo do seu povo, e nessa educacdo os rituais sdo
considerados a base da aprendizagem, pois, € através dos
rituais que buscamos a for¢ca da Mae Terra, e noés enquanto
indigenas precisamos manter e buscar essa for¢a da mae terra
para fortalecer e garantir a luta e conquistas do povo.

Nessa perspectiva a escola passa a ser considerada um espaco de (re)conexao com o
Sagrado, pois entende-se que os rituais sdo a base para o fazer da educacdo e ¢ a partir dele
que acontece o processo de ensino e aprendizagem. Assim, “Xikdo propde pensar uma
educacdo de qualidade de acordo com a necessidade do seu povo, por isso, ele entende a
importancia de se ter os rituais Xukuru na sala de aula, como forma propria de ensino e
aprendizagem, para fortalecer a cultura e a arte indigena” (COORDENADOR, JUAZEIRO).

Lider do povo Xukuru no periodo entre 1986-1998, quando foi assassinado pelos fazendeiros invasores da
terra.

Os colaboradores da pesquisa foram identificados ao longo do trabalho com nomes ficticios ligados
a elementos da cultura Xukuru, como forma de proteger o nome dos participantes da pesquisa. As entrevistas que

se encontram presentes neste trabalho nao foram utilizadas na dissertagao.
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Concomitantemente a “retomada da escola” acontece uma mudanga no quadro de
professores/as que atuavam nas escolas que havia no territorio indigena, pois a maioria destes
era familia de posseiros ou ligados aos invasores dos nossos territorios, o que impedia que a
Educacao escolar do povo Xukuru fosse especifica, diferenciada e intercultural como esta
garantido na legislacdo educacional vigente no pais. Por isso, o cacique Xikao, juntamente
com as comunidades, refletiram sobre a necessidade de que os/as proprios/as indigenas
pudessem atuar enquanto professoras/es. Porém, havia professoras/es Xukuru que por medo e
vergonha, fruto do processo de colonizagdo que resultou nas colonialidades (WALHS, 2009),

negavam o seu pertencimento ao povo, entretanto:

Xikao ndo concebia um professor que nao se assumisse
enquanto indigena. Assim ele acreditava que com o passar do
tempo esses professores se auto afirmassem enquanto
indigenas e perdessem o medo de se identificarem enquanto
Xukuru. Entao, essa barreira foi quebrada paulatinamente e foi
muito importante, porque as retomadas, o processo de
formagdo junto aos professores, nos davam a certeza de que
nés estavamos no caminho certo ¢ que deveriamos entdo, nos
assumirmos enquanto indigenas do povo Xukuru
(PROFESSOR, JUCA).

Embora inicialmente, as/os professoras/es Xukuru ndo assumissem a identidade
Xukuru, a medida que participavam de momentos de formagdes, encontro com as pessoas
mais velhas, pesquisas na comunidade, mobiliza¢des, reunides, retomadas da terra, tais
professoras/es revisitavam/revisitam as memorias coletivas € comegam a se identificar com
sua ancestralidade, ao mesmo tempo em que se fortalecem individualmente enquanto

indigenas e contribuem para o fortalecimento da luta, resisténcia e conquista do povo.

Portanto as professoras/professores comecam assumir o seu protagonismo tornando-
se liderancas na comunidade, pois “o professor indigena ele ndo s6 ¢ professor, ele ¢ uma
lideranga dentro da sua comunidade, uma lideranca da educagdo escolar indigena, que
entende que a educagdo acontece onde o estudante estd” (COORDENADOR, JUAZEIRO).
Nesse sentido, as/os professoras/es comegam a romper com o “modelo branco de escola”
fazendo com que a pratica escolar aconteca também em todos os espacos do povo junto a
comunidade, rompendo-se assim, com o modelo de educagdo escolar imposto pelos
colonizadores e invasores dos nossos territorios. A escola que até entdo estava nos territorios
Xukuru, mas que ndo servia aos interesses do povo, comecou a ser transformada em uma
escola Xukuru, onde a comunidade ¢ convidada para fazer parte dessa escola e a escola ¢
convidada para fazer parte e contribuir com o projeto de vida do povo, como evidenciado

pela fala da professora Memby:
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Essa educacdo acontece através da nossa ancestralidade, por
isso, ¢ importante que o professor leve os seus estudantes para
conversarem com os mais velhos, mas também devem trazer
os mais velhos da comunidade para dentro da escola, uma vez
que entendemos que o legado deixado pelos mais velhos € a
continuidade da cultura, por isso, que para a crianga € o jovem
dar continuidade a cultura ele precisa conhecer a sua historia e
sua cultura.

As/os professoras/es possibilitam a relagdo entre a escola e a comunidade, garantindo
que a educagdo escolar Xukuru seja especifica, diferenciada e intercultural. E a partir da
comunidade/escola que a pratica pedagdgica docente vai sendo forjada, assim como a pratica
pedagogica discente, gestora e gnosiologica, como ¢ evidenciado por Souza (2012, p.31)
quando afirma que “ndo reduzimos a prdxis pedagdgica a agdo do educador ou a pratica
docente, mas também nao a excluimos. Ao contrario, atribuimos a ela a maxima importancia,
mas como parcialidade de uma totalidade que lhe dé4 sentido e garante as condi¢des de sua

realizacdo” (grifo do autor).

A acdo e atuagdo das/os professoras/es ndo acontecem de forma isolada, mas sdo
vivenciadas na coletividade, visando contribuir com a formacao da/o guerreira/o, entretanto,
“para ensinar aos estudantes a serem guerreiros, o professor precisa antes ser um guerreiro,
para isso ¢ necessario estar envolvido na tradi¢do, na agricultura, nos rituais” (PROFESSORA
MEMBY).

Para o povo Xukuru ser guerreira/o é se assumir enquanto indigena, participar das
vivéncias coletivas junto ao seu povo, conhecer os seus direitos e seus deveres, respeitar os
mais velhos, a comunidade, as liderancas, a Natureza Sagrada, a ancestralidade, conhecer a
sua histéria de luta e resisténcia, viver em coletividade, fortalecer as tradigdes, a cultura. Por
isso, para formar guerreiros e guerreiras, as/os professoras/es precisam antes serem
guerreiras/os. E a partir dessa formagdo do guerreiro e da guerreira, do encontro entre
comunidade/escola que a pratica pedagogica docente dialoga com a pedagogia decolonial,
pois a “[...] pedagogias que se esfuercen por transgredir, desplazar e incidir enlanegacion
ontoldgica, epistémica y cosmogonica-espiritual que ha sido — y es — estrategia, fin y
resultado del poder de la colonialidad” (WALSH, 2009, p. 141).

2. Reconstruindo percursos tedricos metodologicos

O povo Xukuru encontra-se localizado nos municipios de Pesqueira e Pocdo, regido
agreste do estado de Pernambuco, possui uma populagdo de 12.994 pessoas. Na sua
organizacao social e politica, desenvolve um sistema de gestdo territorial proprio, formado por

conselhos ou instancias de organizagao sociopolitica que trabalham de forma coletiva.

Para realizarmos a pesquisa nesse territorio, tomamos enquanto percurso teorico
metodologico a Etnografia do Corazonar para possibilitar que essa pesquisa seja vivenciada

com intensidade, respeitando a ancestralidade que transforma a nossa existéncia e se
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materializa em uma escrita sensivel permeada por emogdes, memdrias, afetagoes.

Portanto, realizamos uma pesquisa com o povo Xukuru do Ororuba, objetivando que
os conhecimentos/saberes outrora negados ou silenciados, sejam respeitados e que possam
dialogar com outros conhecimentos sem que um se sobreponha ao outro como propdem as
colonialidades (WALHS, 2009).

A partir desse percurso tedrico-metodologico, a pesquisadora pdde assumir a sua
identidade enquanto mulher, indigena, pesquisadora, guerreira, professora, planejando e
vivenciando a pesquisa com o povo. Na posi¢ao de pesquisadora junto ao seu povo, nao se
colocou em um patamar autoritario de quem exclui ou inclui saberes e/ou conhecimentos do
povo, mas na agdo intercultural, politica, social e educativa de quem pensa a democratizagao

do conhecimento a partir da produg¢ao de um conhecimento que ¢ coletivo.

Para construgdo e apresentagdo dos saberes/conhecimentos utilizamos as Entrevistas
Etnograficas (RESTREPO, 2018), as quais foram realizadas com professoras/es,
coordenadoras/es pedagogicos e liderancas da comunidade. As contribuicdes de Restrepo
(2018), a respeito da etnografia enquanto descrigdes densas de uma determinada cultura,
campo, povo ou objeto de investigacdo, nos mobilizou a considerar, também, o contributo
tedrico de Arias (2010) ao abordar um Pensamento Decolonial desde o corazonar, que
considera a plena existéncia de grupos outrora e atualmente subalternizados. Esse encontro
tedrico-metodoldgico nos possibilitou pensar a etnografia do corazonar como o ingresso no
campo empirico onde a existéncia do pesquisador/a estd implicada na historia e construcao

desse campo a ser pesquisado.

Breves consideracoes

Com a retomada da escola na década de 1990 a pratica pedagdgica das/os docentes
Xukuru passa a ser ressiginificada transformando-se em uma pratica que contribui para o
projeto de vida do povo assim como para a formacdo da/o guerreira/o Xukuru. O ser
professor Xukuru vai além das vivéncias e atividades da sala de aula, ele ¢ forjado também no

contexto da comunidade.

Portanto, podemos concluir que a pratica pedagoégica do/a docente Xukuru ¢
permeada por elementos da Pedagogia Decolonial, sendo uma pratica que busca rever as
herangas coloniais, as quais durante muito tempo tentaram silenciar e subalternizar os saberes
dos povos indigenas, para isso, faz-se necessario retomar as nossas memorias coletivas, as

historias orais, ampliar os espagos da sala de aula e ir ao encontro da comunidade para

3
aprender com os/as mais velhos/as (TOIOPES[_l), com a Natureza Sagrada, fortalecendo as

nossas cosmologias, os saberes ancestrais, a For¢ca Encantada.

Portanto, pensar uma pratica pedagédgica docente Xukuru do Ororubd em um
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dialogo com a pedagogia decolonial ¢ pensar em uma pratica que emerge na relacao
escola/comunidade, onde a formagdo da/o guerreira/o acontece, sendo fortalecida/o enquanto

indigena ao mesmo tempo em que fortalece a luta e resisténcia do povo.

Forma de tratar as pessoas mais velhas na lingua Xukuru.
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