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RESUMO

Em tempos de globalizagdo e de uma sociedade em rede movida pela cibercultura (LEVY, 2010), no campo do curriculo
(SACRISTAN, 2000) muitas tematicas disputam por poder e controle via politicas curriculares. A presente pesquisa
objetiva analisar dilemas e elementos que influenciam essa disputa (APPLE, 2006; LLAVADOR, 2013; ENGUITA, 2013),
como a temética da interculturalidade (PEREZ TAPIAS, 2013; LOPES E MACEDO, 2005) e a exigéncia de formacdo docente
mais qualificada. Utilizamos a metodologia qualitativa e andlise documental (FLICK, 2009) para investigar o rebatimento
dessas politicas em projetos do curso de pedagogia de trés universidades. Os resultados apontam a necessidade de luta
das comunidades pela valorizagdo da interculturalidade advindas dos conhecimentos acumulados pela humanidade e
mostram uma dupla constatacdo, ao mesmo tempo em que hd uma preocupacao das universidades em torno do estagio
curricular, por outro lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015) atendem as exigéncias de requerer as
universidades uma formagao docente qualificada.
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INTRODUGCAO

Com o aumento da industrializacdo e da tecnologia o mundo estd globalizado e com ele vérias crises do capital
oscilam aumentando diferengas econdmicas entre os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. Com esse advento da
globalizac&o as culturas do mundo todo interagem e se comunicam através das midias sociais e da cibercultura (LEVY,
2010). A interculturalidade estd presente nao somente pelo fato da diversidade cultural, mas sim pela existéncia uma
indicagao de desigualdade social que também se desenha culturalmente.

Para Apple (2006) em uma era conservadora, por mais que evidenciemos o neoliberalismo como ideologia politica
responsavel pela crise econdémica “[...] existem motivos para temer que a “amalgama compacta” ndo va mudar, com
ingredientes neoconservadores e neoliberais, com base nos quais sdo tracados os contelidos curriculares que o sistema
educacional se encarrega de veicular o curriculo mostra abertamente, que podemos dizer, que com mais forca no
“curriculo oculto”, por meio dele fica mais evidente se cabem os contelidos e valorizagdo da cultura que, com sua
hegemonia continuam submetendo os outros inclusive ao preco da aculturagdo de suas préprias tradicdes até se chegar
ao conformismo cultural exigido (APPLE, 2006).

Enguita (2013) diz que para o publico em geral, é o papel da escola na qualificacao do trabalho, ou seja, na
formacgdo geral e especifica das pessoas para desempenhar fungdes. Discute que quando a escola se viu promovida pelo
surgimento e desenvolvimento das cidades, “isso pouco ou nada tinha a ver com a formagao para o trabalho e tal relacdo
ndo teria ido depois muito mais longe se sua expansdo tivesse dependido apenas na reforma religiosa, do sucesso da
imprensa ou da criagcdo das nagdes” (p.63). O autor diz que o que empurrou a escola a abordar aprendizagem no trabalho
foi a expulsdo daquilo que é o centro deste.

Com o desenvolvimento da indUstria, capitalista (ou comunista), os empregadores
chegaram a conclusdo de que deveriam romper essa relagdo se queriam chegar a
controlar o trabalho, ao menos eles préprios nao trabalhavam no local e ndo tinham como
controlar a aprendizagem” (ENGUITA, 2013, p.63).

Segundo Enguita (2013) foi exigido da escola que desenvolvesse nos futuros trabalhadores as capacidades e
habilidades gerais e especificas necesséarias para o emprego, se passou-se a cobrar da escola que assegurasse a forma¢édo
profissional, para os oficios, como faz a carreira universitaria. Como nosso trabalho foca no ensino superior, isso nao é
diferente do que a globalizagao exige do papel das universidades para que forme a contento a mao de obra que atenda ao
mundo do trabalho, como o autor indica, demanda-se ao sistema que assegure ndao somente uma formacao especifica,
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mas que ofereca uma formacgao de base que permita “mover de um emprego para outro”.

A discussao dos autores demonstra que no cenario globalizado ha exigéncia de altas qualificacbes, razdo pela qual
as universidades tém-se movimentado constantemente para atualizacdo de seus curriculos e também para uma oferta de
sélida qualificacao dos estudantes.

O presente trabalho objetiva analisar alguns dilemas trazidos pela globalizacdo ao campo do curriculo e elementos
que compdem o conjunto das disputas de poder e controle, como a temdtica da interculturalidade efervescente na
sociedade e das exigéncias pela formacao mais qualificada dos docentes que devem ser polivalentes para uma sociedade
tecnologizada e em rede. As DCN refletem nos curriculos das universidades sua orientacdo de ampliar as cargas horarias
de formacao a fim de aprofundar a polivaléncia dos futuros profissionais.

Fizemos um estudo do quadro teérico que fundamenta a tematica e utilizamos a perspectiva qualitativa com a
analise documental (FLICK, 2009) no curriculo de trés projetos pedagdgicos de trés universidades brasileiras focando no
gue mudou a respeito do estdgio supervisionado das licenciaturas, mais precisamente o curso de pedagogia. As mudangas
recentes exigiram a ampliacdo da carga horéria para 400 horas, na tentativa de aprofundar a qualidade da formagao dos
futuros professores licenciados, no entanto, essa alteragdo demostra em grande escala, o poder exercido pelos
organismos internacionais sobre as universidades para melhoria da mdo de obra qualificada em uma sociedade
intercultural e globalizada (ENGUITA, 2013; LLAVADOR, 2013; ARROYO; 2013; PEREZ TAPIAS, 2013).

Para a organizacdo da pesquisa, o texto apresenta seis tdpicos que discute nossa tematica que sao: curriculo e
globalizagao; curriculo prescrito; curriculo e interculturalidade; curriculo e a influéncia das politicas nacionais curriculares
para o aumento da carga horaria de estagio nas trés universidades investigadas; curriculo, poder e controle; e o curriculo
repolitizado pelos coletivos empobrecidos.

1. Curriculo e Globalizacao

O cenario global e tecnoldgico traz em seu bojo exigéncias de mao de obra qualificada que atenda aos patamares da
industria. Enguita (2013) afirma que no contexto dos seguimentos do mercado de trabalho predominam uma mobilidade
social e versatilidade, pois hd uma diversidade de aptidoes e atitudes exigidas pelos empregos que impds a escola essa
“adequacao” do sistema educacional que deve ser construido a partir de um modelo inspirado na organizacao das rotinas
das fabricas.

Para Enguita (2013) hd uma configuracao resultante das reformas do século XIX e meados do século XX que sdo
homogeneizadoras organizadas em disciplinas estanques, rotinas burocraticas, espacos hierarquicos, horarios rigidos,
métodos centrados no professor, transmissao unidirecional de informacoes.

Essa realidade retratada das escolas se reproduz nas universidades que precisam de
inovagdes em sua forma de ensinar os conteldos cientificos culturalmente reservados
pela histéria. O autor relembra que no Ultimo tergo do século XX houve uma exploséo de
criticas ao velho modelo escolar e a proliferacdo de inovagdes singulares e reformas
generalizadas sob o signo da “[...] pedagogia ndo diretiva, da aprendizagem ativa, da
diversificagdo curricular, do construtivismol...]” (ENGUITA, idem, p.66).

Ele comenta sobre uma forma de “linguagem da pedagogia” que conduz a uma educacdo mais ativa, critica e
participativa, que essa vertente corresponde a demanda de uma “for¢a de trabalho mais comprometida, empreendedora,
proativa”, sendo a “pedagogia ativa” uma forma de combinagdo “novo espirito do capitalismo” (segundo a definicao de
BOLTANSKI e CHIAPELLO, 1999, apud ENGUITA, 2013).

Assim o professor trabalhador foi imbuido de buscar ter[...] a sociedade do conhecimento
absorve mais forca de trabalho de alto nivel intelectual e obriga parte da populacdo a
atualizacdo ou a reciclagem reiteradas, isto é, a aprendizagem ao longo da vida [...]; a
escola em sua origem havia se organizado imitando o modelo do convento e, em menor
escala, do quartel, passou a se inclinar para o modelo da fabrica [...]; o ensinamento
simultaneo ou sistema lancasteriano no século XIX, se propunha a educar os pobres, as
classes trabalhadoras e industriais com o modelo tutorial que permitia a um professor
instruir a mais de uma centena de alunos por meio de poucos alunos assistentes, o que
lhe garantiu rapidamente a denominagéo de escola-fabrica (ENGUITA, 2013, p.64-65).

Uma capacitacdo polivalente ajustando-se aos novos modos de producgdo, circulagdo e aplicacdo do conhecimento.
Sobre isso Sobrinho (2014) fala que atualmente a Universidade tem uma enorme importancia para esta articulacao do
conhecimento, o tradicional, que o autor chama de “modo 1, fechado e monodisciplinar” e o “modo 2, aberto,
transdisciplinar, de uso intensivo e extensivo dos meios informaticos” (p.643).
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Sobrinho (2014) acredita que sdo tempos de “desassossego, perplexidade e perdas das referéncias valorativas da

vida” (p.644), decorrentes, principalmente das agdes destrutivas causadas pelo sistema econémico dominante. Segundo o

autor, ha dois fendmenos que podem produzir fragmentacdes e contradicées na educacdo superior, que sdo a “sociedade
do conhecimento”, e “economia do conhecimento”, ou “sociedade da economia do conhecimento” (p.647).

[...] Na perspectiva da economia do conhecimento, tendem a prosperar uma
mercantilizagdo massiva das atividades educacionais e das instituicdes privadas, as
légicas empresariais na gestdo, na organizagdo dos processos de producgao, distribuicdo e
transferéncia de conhecimentos e sentidos da formacdo” (SOBRINHO, 2014, p.651).

Na “sociedade da economia do conhecimento” comentada por Sobrinho hd uma busca desenfreada pelos
profissionais para o alcance da melhor formagdo possivel, no entanto, em contraponto, Arroyo (2013) lembra que outro
desafio é preparar os grupos empobrecidos para o mercado de trabalho, o que vamos discutir no item cinco deste
trabalho.

Arroyo (2013) indaga sobre a segregacao do trabalho que estd oculta nos sistemas escolares e suas politicas
educativas e curriculares e distribuem o discurso sem base social prometendo trabalho para todos desde que se esforcem
para passar por processos de qualificacdo independentemente de serem negros, indigenas, pobres, favelados ou
camponeses.

Para o autor, conhecer a segregacao do trabalho exige atencdo especial nos curriculos de formacao de educadores
e docentes, bem como nos projetos curriculares. E preciso que as préprias vitimas narrem sua histéria e mostrem os
significados apreendidos na vivéncia. E necessario existir propostas e intervencdes nos curriculos para que incorporem a
histéria dos grupos empobrecidos e excluidos.

H& portanto uma busca pelo lugar da intercultura das comunidades espalhadas pela sociedade que se deparam com
as questdes do poder e controle exercido pela forga do capital global que impulsionam as politicas curriculares que
orientam na elaboracgao “do que” se deve constar nos curriculos dos cursos de licenciatura de formagao de professores,
inclusive no curso de licenciatura em pedagogia.

2. O Curriculo Prescrito

Sacristdn (2000, p.104) acredita que o curriculo prescrito seja um instrumento da politica curricular e define
curriculo prescrito como um curriculo que se “orienta” e se “prescreve” em todo sistema educativo “[...] como
consequéncia das regulagdes inexoraveis a quais estd submetido, levando em conta sua significacdo social [...]” que leva

a “prescricao” de como deve ser o contedido conforme a escolaridade, principalmente a obrigatéria.

Sdo aspectos que atuam como referéncia na ordenagao do sistema curricular, servem de
ponto de partida para a elaboracdo de materiais, controle do sistema curricular, etc. A
histéria de cada sistema e a politica em cada momento dao lugar a esquemas variaveis de
intervencdo, que mudam de um pais para outro (SACRISTAN, 2000, p.104).

Para Sacristan (2000) o curriculo ndo pode ser entendido a margem do contexto no qual se configura, nem ficar
independe das condigcdes em que se desenvolve, pois “é um objeto social e histdrico e sua peculiaridade dentro de um
sistema educativo é um importante trago substancial” (p.107). Esse esclarecimento é relevante para a presente pesquisa,
visto que o curriculo prescrito €, uma das formas de instrumentalizacdo e controle das politicas curriculares tanto para as
escolas quanto para as universidades. De acordo com o autor, a administragao ordenadora do curriculo e a politica sobre o
mesmo nao podem ser separadas. Comenta o caso da Espanha, onde a politica curricular se refere a todas as decisdes
relacionadas aos contelidos e as praticas que serdo desenvolvidas no curriculo, sdao as normas que estabelecem as regras
do “jogo do sistema curricular”.

O panorama demonstrado por Sacristén a respeito das politicas que “ordenam” as disciplinas do curriculo, encontra
concomitancia na andlise que Pereira (2011, p.221) faz sobre os paradigmas da estruturagao do curriculo na universidade
e que indaga sobre os termos de estrutura e poder sobre o curriculo. Afirma que

[...] o curriculo apresenta-se dividido em disciplinas conforme a forga e o interesse a elas
atribuidos naquele determinado tempo histérico [...]. Uma das grandes criticas da
sociologia do curriculo é a de que a construgdo curricular reflete as escolhas daquilo que é
tomado como tradigdo cultural e epistemolédgica dos grupos dominantes” (p.221).
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Para a autora, para uma andlise de curriculo da educagdo superior é importante apontar o papel que ele
desempenha em uma sociedade funcionalista, visto que “aos papéis que o sistema designa aos individuos, correspondem
a estruturas de personalidades e uma cultura que contribui para reproduzir essa sociedade” (PEREIRA, 2011, p.221), é que
pretendemos discutir a respeito dos elementos da intercultura que sdo parte da reflexdo trazida neste trabalho.

3. Curriculo e Intercultura

Os estudos no campo do curriculo também consideram elementos da cultura e intercultura, como afirma Enguita
(2013, p.54) que a cultura e intercultura pode ser concebida como parte de uma cidade, de um povo, de grupos, de
pessoas. Segundo o autor, por trds do termo curriculo hd dois pressupostos que é preciso explicitar, primeiro que nao se
fala em aprendizagem e sim de ensinamento, de uma “agdo consciente”, deliberada e encaminhada para que a
aprendizagem alcance certos objetivos. Sobre o curriculo, ele acredita que a sociedade deveria planejar o ensinamento
como uma atividade especifica, com atores especificos e em cendarios especificos.

Pérez Tapias (2013, p.135) faz um balanco sobre a educacéao intercultural, do qual destacamos alguns pontos dos
quais o autor acredita que:

* as questdes interculturais ndo foram aprofundadas;

* a urgéncia em aprofundar o reconhecimento dos diferentes ou que a aprendizagem do respeito, tenham sido ouvidos
e tenham afetado, os planejamentos curriculares que imperam com nosso sistema educacional;

e 0 contelido das matérias, as formas de avaliacao, os livros didaticos e os modos de ensinar continuam sendo feitos
conforme as pautas da cultura dominante;

e somente com a interculturalidade no curriculo serd possivel abrir caminho para “[...] o didlogo entre os individuos
culturalmente diversos|...]” (idem, ibidem).

Ele coloca duas questdes, a primeira questdo é do papel relativo do territério e a descendéncia comum; a segunda
guestdo é como se organiza essa coletividade. Essas duas questdes tiveram uma enorme importancia para a escola e,
mais concretamente, para o curriculo expresso e tacito. Segundo o autor, a escola da democracia explicard em seu
curriculo que existem diferentes regimes governamentais, daré liberdade ideoldgica para seus professores, afirma que
“[...] o professor deve respeitar as opiniées dos alunos e ndo indagara a dos pais, etc [...]” (PEREZ TAPIAS, 2013, p.59).

[...] o respeito significa reconhecer o outro, cuidando para que seus direitos ndo sejam
menosprezados, recebendo-o no espago comum da convivéncia enquanto possibilitamos a
expressdo de sua alteridade. E atitude moral bésica que torna possivel a relacdo entre
seres humanos, deixando para trds, de um lado, a imposigdo mediante a forca que
mantém relagées humanas na érbita do dominio, e, por outro lado, a indiferenca que
desvaloriza essas relacdes [...] (PEREZ TAPIAS, 2013, p.126).

Para o autor a verdadeira educacao democratica deve ser por forca intercultural, que por sua vez, a educacdo
intercultural serd entendida como educacdo democrética “radicalizada”, que leva a busca transcultural de principios,
critérios e normas de convivéncias as consequéncias pedagdégicas (PEREZ TAPIAS, 2002, p.36-74). Ele sugere que a
interculturalidade ndo se deve a um capricho intelectual nem a uma moda académica, que estamos conhecendo uma
dindmica de “intensos fluxos migratérios” que ficou para trds na histéria o tempo no qual cada sociedade correspondia
uma cultura, que ja passou o tempo em que a sociedade pensava que podia atuar nela de acordo uma Unica cultura
hegemonica reproduzida no curriculo escolar.

Ao discutir sobre cultura hegemonica Apple (2006) discorre sobre a drea do curriculo e o problema da comunidade
no periodo de 1922 e 1939, diz que importantes estudiosos do curriculo tinham um compromisso similar a ideia de
“pensamento uniforme”, como Ross L. Finney (1922), Charles C. Peters (1924) e Edward L. Thorndike (1939). Apple
comenta que tempos depois, Finney pareceu alterar sua visdo sobre o principal problema da sociedade norte-americana o
que “ndo era mais a classe trabalhadora imigrante” (p.114).

Pérez Tapias (2013, p.129) indaga que em nossa sociedade tem uma diversidade que se soma a diferentes culturas
trazidas por individuos e grupos vindos de longe, o que resulta em uma metamorfose socioldgica de enorme magnitude,
defende que é preciso elaborar uma ética universalista com base nas diferencas, e que esse trabalho requer:

e que todos nds nos encontramo-nos no “lugar” da interculturalidade, que nos reconhecamos como interlocutores
validos, aceitando-nos uns aos outros, com capacidade de argumentacao e debate, em buscar os pilares “construidos
de baixo para cima” sobre os quais podemos levantar uma ética comum, sendo intercultural, que possa ser
concebida como “transcultural”;

* que é necessario preparar as condigdes, como um discurso ético, resultante de didlogo, com pretensdes de orientar a
acao educativa.

Para o referido autor, “descobrir” essas caracteristicas pode ser resultado de uma “sensibilidade e razdo morais
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amadurecidas sob influéncia de interpelacées éticas na qual ndo podemos nos evadir” (p.132), o que leva a reflexdo que
exista um “imperativo cultural” mas em uma outra dinamica de reconhecimento do outro, nos caminhos do
reconhecimento (RICOEUR, 2006).

Sobre a questdo do reconhecimento do outro, é importante destacar que Pérez Tapias (2013, p.132) se fundamenta
em Ricoeur (2006), HONNETH (1997), e constréi algumas inferéncias:

* nao existe vida sem reconhecimento, as pessoas necessitam ser reconhecidas, ainda que seja pelo confronto e
antagonismo;

* 0 reconhecimento pelos outros deve ser reciproco, entre iguais, portanto, o fundamento da convivéncia democratica;

* nesse reconhecimento do outro pelo “eu” de cada um, deve haver reciprocidade, descobrindo como o “tu” interpela
e como ele que, a distancia exige um tratamento justo, visto que o respeito é moralmente necessario;

* o didlogo é necessério e possivel, algo comprovado pela prépria experiéncia humana.

Em concordancia com Pérez Tapias (2013) e ao analisar o pensamento curricular no Brasil, Lopes e Macedo (2005, p.
49) acreditam que seja no contexto escolar ou universitario, a principal tendéncia do campo é a “valorizagdo de uma certa
discussdo da cultura, na medida em que vem sendo intensificadas, sob referéncias tedricas diversas, as discussées sobre
o multiculturalismo ou estudos culturais”.

Ha&, portanto em nosso tempo um dilema trazido pela globalizacdo para o campo do curriculo que busca definir
historicamente quais “culturas” ou “interculturas” devem ser tratadas no curriculo e esta ideia da relagdo “entre” culturas
vem sendo concebida como um enfoque normativo através das politicas curriculares que permitem, ou orientam, a
abertura de espacgos escolares a favor de um novo modo de articular as diferencas em nossas sociedades.

4. Curriculo e a influéncia das Politicas Curriculares nos Estagios Supervisionados de trés Universidades
investigadas

Como vimos debatendo a respeito dos dilemas trazidos pela globalizacdo e da crescente industrializacdo mundial e
os rebatimentos no campo do curriculo, veremos neste tépico uma dupla constatacao dessas influéncias sobre as politicas
que orientam os curriculos das Universidades a atenderem as demandas de formacdo dos profissionais conforme as
exigéncias da sociedade que coloca o trabalhador, inclusive o docente, num cendrio de polivaléncia (ENGUITA, 2013).

Para Enguita o social e o econ6mico sempre acontecem fora da escola em contraposicao com a racionalidade e a
moralidade do que do que acontece dentro na escola. Diz que

[...] para tal imaginério profissional, o santudrio escolar estaria sempre em perigo devido
as ameacgas externas. No entanto, ndo foi demonstrado que a instituicdo ou a profissdo
sejam feitas de outro tecido que o resto da sociedade e os demais grupos ocupacionais,
razdo pela qual se torna imprescindivel que nos perguntemos sobre os seus efeitos na
organizagdo e no curriculo [...] (ENGUITA, 2013, p.67).

Esse cenério de polivaléncia somado aos elementos globais e econémicos levaram a publicagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais-DCN/CNE n2 02 de 01 julho de 2015 (BRASIL, 2015) que elevaram a carga hordria dos estagios das
licenciaturas para os cursos de formagao de professores para 400 horas, o que antes era de 300 horas para o curso de
Pedagogia, por exemplo.

Em relagao ao curso de Pedagogia, nossa pesquisa verificou que apds a publicacdo das DCN (BRASIL, 2015) em trés
universidades ocorreram reformulagdes curriculares para o campo dos estagios supervisionados. O quadro 1 mostra os
dados comparativos constatados a partir dos curriculos:

Quadro 1: Dados comparativos sobre os Estagios Supervisionados do curso de Pedagogia

Universidade 1 Universidade 2 Universidade 3
Estadgio Supervisionado: Estagio Supervisionado: |[Estadgio Supervisionado:
450h 420h 450h
Ano: 2019 Ano: 2017 Ano: 2016
Distribuido em 4 disciplinas |Distribuido em 6 Distribuido em 14 disciplinas
obrigatdrias disciplinas obrigatérias obrigatérias

Fonte: Elaboracdo das autoras a partir dos projetos pedagdgicos investigados (2019)
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Verificamos que na Universidade 1, o estagio supervisionado se estruturou em quatro (4) disciplinas com 450 horas
dedicadas aos campos de estagio, organizadas como segue: Educacéao Infantil; Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF) e
Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Gestao Escolar e Espacos Educativos Ndo-Escolares.

Na Universidade 2, o estagio se estruturou com 420 horas dedicadas aos campos de estagio, distribuidas em cinco
(5) disciplinas que abrangem as areas: Educacgao Infantil; Pratica de Ensino nos Anos iniciais do EF; Gestdo Escolar e
Educacao Nao-Formal.

Na Universidade 3, o estdgio supervisionado se organizou com 450 horas distribuidos em quatorze (14) disciplinas,
contemplando as areas: Coordenacdo do Trabalho na Escola; Politica e Organizagdo da Educacdo Basica; Educacao
Especial: Fundamentos, Politicas e Praticas Escolares; Metodologia do Ensino de Matematica; Metodologia do Ensino de
Portugués: a Alfabetizagdo; Educacdo Infantil Metodologia do Ensino de Arte; Metodologia do Ensino de Ciéncias;
Metodologia do Ensino de Educacgao Fisica; Metodologia do Ensino de Histéria; Curriculos e Programas; e Metodologia do
Ensino de Geografia.

As mudancas percebidas no campo dos estdgios nas Universidades investigadas remetem como ponto de partida
as resolugdes e legislacdo publicadas sobre o estagio, como ao que estabelecem as DCN do curso de Pedagogia (BRASIL,
2006), quanto ao que estabelecem as DCN (BRASIL, 2015) para as Licenciaturas para a formagcdo docente. Somente na
Universidade 2, percebeu-se um destaque ao que se estabelecem as publicacdes estaduais do Conselho Estadual de
Educagao do Estado do curso investigado.

Os dados demonstram uma dupla constatacdo, ao mesmo tempo em que hd uma preocupacao das universidades em
torno do estdgio curricular obrigatério para que o estudante de pedagogia possa de fato aprofundar suas experiéncias
praticas no estdgio a partir dos estudos tedricos realizados, por outro lado, as politicas curriculares de aumento da carga
horaria dos estagios atende ao que se coloca na globalizacdo de melhoria da mao de obra qualificada, ou seja, exige-se
cada vez mais que o professor a ser formado aprofunde as bases tedricas e praticas da profissdo. E de fato importante e
relevante que esses estdgios sejam cumpridos visto que muitos estudos mostram a vulnerabilidade do exercicio da
profissdo dos egressos de cursos de formacdo de professores que por ventura nao tiveram uma sélida vivéncia nos
campos de estagio docente.

5. Curriculo, Poder e Controle

Os dados demonstrados pela investigagdo aos projetos pedagdgicos do curso de pedagogia remetem ao que
Llavador (2013) coloca sobre o papel do curriculo que pode ser descrito em dois tipos: o papel ativo e o papel passivo.
Quando o curriculo desempenha o papel ativo, ele préprio possui Politica, Poder e Controle. J& no papel passivo, ele esta
submetido a processos politicos, acdes de poder e mecanismos ou dispositivos de controle.

Para entender os referidos papéis do curriculo, é necessario definir o que vem a ser politica, poder e controle.
Segundo o Llavador (2013) a Politica representa

[...] um conjunto de agdes empreendidas por um ou mais agentes ou instancias a fim
de conservar ou ganhar poder para defender seus interesses de outros que os
consideram ameacas para o alcance dos préprios interesses. Essa aproximacao
permite compreender a proximidade entre politica e epistemologia, pois mostra que
a politica ndo fica a margem dos diferentes momentos de construcdo e/ou definicdo
curricular; pelo contréario, além de aceitar a explicacdo usual da presenca de acbes e
agentes, agrega também os interesses de cada qual e os momentos em que essas
agdes sdo empreendidas ou ndo com caréter estratégicol...] (p. 39).

Seguindo a interpretagcéo do autor, em relagao ao Poder, ele o define segundo a visao de Weber quando o conceitua
como sendo um fendmeno ligado a pluralidade de interesses, ou seja, é a probabilidade de que alguns individuos realizam
sua vontade apesar da resisténcia de outros. Esta argumentacdo é a que melhor se encaixa com a definicdo de Politica
acima descrita.

A questdo do Controle por sua vez tem dois sentidos para Llavador (idem, p. 40) “[...] a) com respeito a sua posigao
nos processos e/ou produtos e b) em seu dominio por parte de quem busca assegurar com ele que sejam definitivamente
“seus” os interesses cumpridos, identificando-os com os da instituicdo ou sistema [...]".

Considerando o Curriculo como um processo de construcdo politica cujo sentido se concretiza nos contextos sécio-
histéricos de sua producdo e tendo a influéncia da pluralidade de interesses oriundos do poder, da politica e do controle,
Llavador (2013) aponta que nao podemos falar de “o curriculo” e sim “curriculo X” visto que devem ser considerados os
contextos sécio-histéricos (GIMENO SACRISTAN, 1988, apud LLAVADOR, idem , p.42).

Segundo Apple (2006) a ideia de controle social remete a questdo da “conformidade cultural” que os primeiros
cientistas sociais “atacavam” a respeito dos imigrantes do leste e do sul da Europa ao final do século XIX. O autor coloca
que os imigrantes eram tidos como “ameacas a existéncia da prépria democracia” e os intelectuais da época se uniram
por um movimento de restricdes a imigracao, a escola foi colocada como instrumento de “padronizacdo” e “aculturacao”.

[...] Contudo, para garantirem a homogeneidade cultural diante da imigragdo ja
ocorrida, viam a necessidade de uma segunda linha de defesa. Em esséncia,
perceberam que a imposicdo de significado poderia ser um instrumento de controle
social. O imigrante poderia ser, entao, cada vez mais aculturado, passando a adotar
valores, crengas e padrdes de comportamento da classe média. O instrumento para
isso, de acordo com Ross, era a escola [...] (APLLE, 2006, p.112).

Apple discorre sobre o problema do controle social e da comunidade que estava sendo levada as imposigdes
curriculares, de consenso cultural e reprodugdo dos valores da sociedade que detinha poder de controle intelectual e
politico da época.
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Entendemos entdo que o fato de existir uma politica, uma submissédo a gestdo do poder e um exercicio de controle
de todos eles atuando ndo s6 sobre o curriculo, mas também entre eles mesmos, ocasionando assim na produgao, selegao
e valorizagdo de conhecimentos formalizadores, o curriculo se torna numa verdadeira arena de conflitos Llavador (2013).
Ele acredita que o curriculo é permanentemente construido e reconstruido num processo que nao se produz no vacuo,
mas se constréi na intervencao de fatores desencadeadores, limitantes, condicionantes, reguladores que sdo as
“determinacgdes” curriculares, que

As determinacbes do curriculo poderiam ser reduzidas a relagbes, produto de
instancias de tomada de decisdes ou de forcas sociais, econdmicas, culturais ou de
outra ordem que impedem outros agentes (corpo docente, por exemplo) instéancias
ou relagbes exteriores de evitar sua influéncia pois, ao fazé-lo, impossibilitariam,
limitariam, otimizariam, [...], o efeito final das agb0es ou incorreriam em uma
provavel reprovagao ou sangao (p.44).

Percebemos entdo que nesta arena de conflitos, o curriculo pode atuar tanto como objeto quanto como sujeito de
controle. Se for objeto de controle, é nele que se aplicardo os mecanismos apropriados (o que / quem / quando / como /
etc); enquanto sujeito de controle, ele se converte no mecanismo utilizado para produzir a informacdo sobre o préprio
processo de ensinar e os meios pelos quais isso se desenvolve. No segundo caso, o controle é ocultado, ja no primeiro, o
controle é exteriorizado.

O cenério exposto que discute o poder e controle exercido sobre o curriculo nos remete ao que Arroyo (2013)
relembra sobre os grupos coletivos empobrecidos que precisam ser repolitizados e lembrados para uma (re)tomada das
lutas para valorizagao das comunidades que requerem um espago de suas culturas no curriculo. Arroyo acredita que a
presenca incomoda dos coletivos empobrecidos no sistema escolar repolitiza os curriculos e a docéncia, que passam a
questionar o sentido da educagao para esses coletivos, questdao essa considerada desafiadora, pois geralmente ela parte
da docéncia e dos curriculos para os pobres e ndo o contrario, logo é necessario escuta-los.

Portanto, tem-se pensado nas funcgdes sociais do curriculo que consideram as necessidades intelectuais e
académicas desses coletivos. Pois, como enfatiza o autor, é necessario esses coletivos empobrecidos sejam considerados
como sujeitos de direitos, direitos especificos a sua histdria e que o sistema de educacao e os curriculos podem e devem
ser um espaco de libertacdo e que garantam o direito de saber essa histéria que deverad ser parte obrigatéria dos
curriculos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O trabalho demonstrou que mesmo em tempos de globalizagdo, o curriculo prescrito (SACRISTAN, 2000) ainda
exerce um poder de controle sobre o que ensinar nos cursos de formacdo de professores, mais especificamente, no curso
de pedagogia.

Os resultados da pesquisa indicam a uma dupla constatacdo, ao mesmo tempo em que ha uma preocupacdo das
universidades em torno do estagio curricular obrigatério para que o estudante de pedagogia possa de fato aprofundar
suas experiéncias praticas no estagio a partir dos estudos tedricos realizados, por outro lado, as politicas curriculares
expostos pelas DCN (BRASIL, 2015) de aumento da carga hordria dos estagios para 400 horas, atende ao que se exige
pela globalizagdo de melhoria da mao de obra qualificada, ou seja, exige-se cada vez mais que o professor a ser formado
aprofunde as bases tedricas e praticas da profissdo. E de fato importante e relevante que esses estagios sejam cumpridos
visto que muitos estudos mostram a vulnerabilidade do exercicio da profissdo dos egressos de cursos de formacao de
professores que por ventura nédo tiveram uma sélida vivéncia nos campos de estagio docente.

Outra percepgao resultante da pesquisa tedrica reafirma ao campo curricular organizado pela Universidade como
um espaco de disputas da comunidade académica que precisa ser “intermediadora” pela causa social, por uma justa
cidadania aos sujeitos inter-relacionados em seu campo de alcance, através do papel curricular herdado em tempos
globalizados, a Universidade precisa continuar lutando para tentar dar voz aos coletivos empobrecidos, como parte de seu
alcance com a extensdo universitdria e de sua responsabilidade com a sociedade da qual faz parte, de continuar incluindo
e emancipando os sujeitos através do ingresso de novos estudantes vindos da comunidade. Tudo é curriculo, o curricular
e o extracurricular.

Além disso, a universidade precisa levar a sociedade a reflexdo sobre os direitos e significados da vida e a
valorizacdo da interculturalidade advindas dos conhecimentos acumulados pela humanidade, através de seu sistema de
educacao, onde os curriculos podem e devem ser um espaco de libertacao, como diz Arroyo (2013) que garanta, além dos
saberes cientificos, o direito dos saberes da histérias dos sujeitos. Como perspectiva de futuro, quem sabe um dia, esses
saberes poderdo ser uma parte obrigatéria nos curriculos do ensino superior de formacdo dos profissionais, mesmo diante
dos dilemas globalizados.
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