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DESATRACANDO A CANOA: AESCOLA NAALDEIA E AALDEIA NA ESCOLA

Resumo: O presente trabalho trata-se de uma reflexao a partir de um relato de experiéncia
com um povo indigena no municipio de Oiapoque-AP, quando buscou-se implementar o
projeto PIBID em algumas escolas das aldeias. Por meio da abordagem intercultural critica e
da decolonialidade, tracamos alguns desafios para que o projeto Pibid esteja enraizado por
completo nas praticas interculturais indigenas. A partir disso, nos empenhamos em
problematizar sobre o papel da escola no ambiente indigena, bem como trazemos algumas
reflexdes sobre os conhecimentos que permeiam o mundo indigena e que devem fazer parte
da paisagem escolar no seu cotidiano. Desatracando a canoa significa avancar numa proposta
que liberte a escola dos principios pedagogicos limitados e limitadores que tém fundamentado
as escolas nas aldeias. Da experiéncia, percebemos que se faz necessario e urgente
conectarmos os saberes processados na escola com a vida fora da escola.

Palavras-chave: Praticas socioculturais, Pibid, educacgdo escolar indigena.

Implementacio do Pibid na Aldeia Indigena

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) possui como um
dos principais objetivos incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a Educagao

Basica. A Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) por meio dos editais n. 23/2022 e
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24/2022 aprovou projetos institucionais que contam com a colaboracdo das Secretarias

Estadual e Municipais no apoio para a realizacdo de atividades formativas envolvendo
professores da UNIFAP, discentes bolsistas e professores de escolas de educacao basica nos
municipios onde estdo localizados os quatro campi universitarios: Macapa (Campus Marco
Zero), Santana (Campus Santana), Mazagao (Campus Mazagdo) Oiapoque (Campus

Binacional).

O campus Binacional foi contemplado nesses editais com um nucleo e dois
subprojetos. Um denominado Interdisciplinar Intercultural/Geografia, ¢ o outro denominado
Interdisciplinar Intercultural/Matematica ¢ Quimica. Ambos os subprojetos contam com vinte
e quatro bolsistas e 6 voluntarios, cada um, e ao todo t€ém quatro professores envolvidos: dois
da intercultural/Geografia e 2 da Intercultural Matematica/Quimica. A palavra “Intercultural”
se repete em ambos subprojetos pelo fato dessas agdes estarem ligadas diretamente ao Curso
de Licenciatura Intercultural Indigena daquele Campus, ao qual os trés proponentes desse

resumo atuam na condi¢ao de docentes.

No dia 04 de marco de 2023 houve o I Encontro Pedagogico do Pibid e Residéncia
Pedagogica do Campus Binacional da Unifap e I Encontro de Formadores da Amazonia
Amapaense do Pibid e Residéncia Pedagogica da Unifap. O evento também foi caracterizado
como a aula inaugural do PIBID/Intercultural. Um dos debatedores do encontro foi o
professor Salomao Hage, da Universidade Federal do Para (UFPA). Em seu didlogo de
abertura, intitulado “Educacdo, Diversidade Sociocultural e a Formagao Docente em debate”,
o professor levantou alguns pontos e contrapontos da docéncia e da pratica pedagogica a

serem refletidos por nos no contexto amazonico.

Ao iniciar sua fala chamando os nomes de cada povo indigena que ali estava presente,
quais sejam: os povos Karipuna, Galibi Marworno, Wajapi, Galibi Kalina, Tiriy6, Kaxuyana,
Waiana, Apalai, Palikur, e ao afirmar que cada um: é um povo, um territorio, uma
territorialidade, porque é um modo diferenciado de produzir coletivamente a sua existéncia, o
professor demarcou categoricamente as diferenciagdes étnicas, ontoldgicas, cosmoldgicas,

culturais, epistémicas, politicas, territoriais e pedagdgicas de cada um desses povos indigenas.

Assim, ¢ importante compreender que existe uma ampla diversidade que demarca e
caracteriza profundamente a Amazodnia, e essa demarcagdo nao pode ser esquecida ou deixada
de lado. As multiplas praticas socioculturais se espraiam e preenchem todos os povoados, as
metropoles, ilhas, aldeias, quilombos, comunidades ribeirinhas, enfim, todas as riquezas
culturais expressas no cenario amazonico € que resistem nas florestas, nas dguas, nos campos,

nas matas, rios, igapds e igarapés.
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Cada etnia tem sua forma pedagogica propria de repassar seus conhecimentos e
saberes. Entdo, como formular praticas escolares educativas para os povos indigenas que
consigam atingir seus modos particulares de ser indigenas, garantindo que a pratica escolar se
organize de acordo com seus modos proprios de aprendizagens, partindo de suas formas

especificas de ser, sentir, agir, viver e conviver?

No periodo de 08 a 10 de mar¢o nos deslocamos da cidade de Oiapoque rumo ao
centro da Terra Indigena Uaca. Nosso objetivo era chegar em duas aldeias mais distantes da
sede do municipio, e que também sdo umas das mais populosas da regido. Tratam-se das

aldeias Kumaruma, do povo Galibi Marworno, e Kumené, do povo Palikur.

Nossa viagem tinha como proposito implantar o PIBID nas escolas dessas aldeias,
conversar com a comunidade local, com os professores, diretores, para apresentar para
todos/as os objetivos do PIBID e o que estavamos fazendo em seu territério, além de
encaminhar as tarefas para os alunos bolsistas e professores preceptores em cada local de

nossas visitas.

Chegamos a aldeia Palikur por volta das 16:00h do dia 09, e foi ai nessa aldeia que
passamos maior parte de nossa viagem, e, portanto, foi no Kumené que também
estabelecemos maiores aproximacdes com a comunidade local e pudemos fazer algumas
praticas pedagogicas ja com os alunos bolsistas, as quais trazemos nesse texto para refletir.
Além de nos reunirmos com a comunidade, com as liderangas locais, com os professores,
estudantes, bolsistas, também tivemos a oportunidade de fazer um remédio caseiro, junto com

algumas pessoas que aceitaram o desafio.

Mas afinal, qual foi o objetivo em propor fazer um remédio caseiro com os indigenas?
Sabemos que os povos indigenas tém um conhecimento vasto na pratica do tratamento de
saude a partir da utilizagdo de ervas e outros produtos medicinais. Entretanto, a escola dentro
da aldeia parece ainda desconectada do mundo indigena. Entdo, nossa ideia era compreender
o universo indigena, e mais que isso, fazer com que os proprios indigenas percebessem a
necessidade de seus conhecimentos a respeito da manipulagao dos produtos naturais estarem

conectados com os saberes escolares, pois sdo saberes que se complementam.

Dessa forma, ao propormos fazer um xarope em conjunto, ou em mayuka, entendemos
que nos aproximar de suas plantas, seus conhecimentos e seus saberes tradicionais deveria ser
o ponto de partida para a implementacao do projeto PIBID em sua escola, uma vez que a

escola implantada na aldeia indigena deve ser o reflexo do mundo local, e ndo o contrério.
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Pensar em um direcionamento a partir de outras perspectivas de ensino de matematica,
quimica e botanica nos faz refletir que efeitos sdo possiveis serem sentidos e vivenciados por
académicos indigenas, participantes do programa Pibid, na pratica de produ¢do de xarope
com material recolhido da propria aldeia. A imagem 1, 2, 3 a seguir, sdo cenas de alguns

momentos na realizagdo dessa pratica em nossa estadia no Kumené.

A imagem 1: registros de alguns momentos na producdo de xarope.

Arquivo pessoal, 2023.

Imagem 2, 3: Registros das etapa da produ¢do de xarope

Arquivo pessoal, 2023.

O desafio foi langado e algumas pessoas aceitaram elaborar um remédio caseiro, que,
ao mesmo tempo refor¢asse os conhecimentos tradicionais, pudesse ser entendido como
pratica pedagogica Palikur que deveria estar associada a pratica escolar cotidiana. Abacaxi,
folhas de algoddo roxo, sementes de pedo banco, gengibre, malvaisco, corama, alfavaca,

casca da mangueira, circuma ¢ agticar foram os materiais que utilizamos em nossa produgao
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de xarope, ¢ todos foram colhidos rapidamente pelos proprios indigenas nas redondezas da
aldeia. Enquanto um descascava o abacaxi, outros iam ralando o gengibre, outro estava
fazendo o fogo, e depois mais alguém mexia com uma colher de pau a panela com os

produtos ja em ebulicao.

Na cultura amazdnica esses produtos sempre foram vistos como um excelente remédio
caseiro para gripes, resfriados e dor de garganta, pois contém na sua composi¢do gingerol,
uma substancia com potente acdo anti-inflamatoria, analgésica, antipirética, antiemética e
expectorante (CALDEIRA, 2020). O gengibre tem a¢do antioxidante que reduz os danos nas
células e ajuda a melhorar o funcionamento do sistema imunoldgico, aumentando a

imunidade e melhorando a resposta do corpo as infecgdes.

Desse modo, o saber/fazer do mundo indigena nos indica que seus saberes advém de
seus conhecimentos praticos, de sua tradicdo em manipular o mundo palpavel, de seu
conhecimento empirico, que ¢ altamente organizado, racional, 16gico (LEVI-STRAUSS,
1989). Ou seja, em nada ¢ menor que o conhecimento cientifico. Para a comunidade indigena,
nao basta apenas retirar o produto da mae terra, existem um conjunto de elementos e técnicas
para o manejo de recursos naturais que envolve conhecimentos para a sobrevivéncia na
natureza, ¢ o uso das plantas e da vegetacao em geral garantem sua alimentagdo, habitacao e

cuidados com a saude.

Assim, ¢ imperioso afirmar que o conhecimento indigena sobre cada um dos produtos
utilizados na pratica sdo conhecimentos que nio necessitam de um especialista académico
para lhes explicar como se manipula, se utiliza e a forma correta de consumir. Percebemos
isso no comportamento das pessoas envolvidas no processo de fabricagdo do xarope caseiro,
pois, mesmo tendo a presenga de trés professores universitarios (um quimico, uma
matematica e um antrop6logo), os indigenas demonstraram que sabiam manipular com
habilidade cada produto, pois para eles trata-se de reconhecer como forma de manutengdo da

vida.

As praticas socioculturais na interlocu¢do com o ensino podem gerar em nos um
caminho de possibilidades auxiliando no transcurso da educacdo escolar. A conexdo com
outros meios de conhecimento e aprendizagens que sdo geradas fora de um contexto
curricular/formal pode desenvolver uma maneira de compreender que os saberes escolares e

nao escolares devem estar entrelacados entre si.

Nesse sentido, ¢ importante perceber que hd necessidade de superar modelos de

escolarizagdo que foram implantados nos diversos ambientes indigenas e que ainda hoje se
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mantém com o propoésito de “civilizar” esses povos. Acredita-se que ¢ fundamental que se
possam construir (pelas maos dos proprios indigenas) os processos de superacdo de uma
escolariza¢do que ndo tenha como principio orientador as perspectivas indigenas, e assim ¢
fundamental que o papel e o local da escola dentro da paisagem social indigena seja

refundado.

A histoéria da educagdo escolar indigena aponta que, mesmo com a importante presenga
dos indigenas no processo de negociagdo da implementacdo da escola, como ¢ o caso da
situagdo do povo Palikur (MACHADO, 2022), essa instituicao seguiu modelos pedagogicos,
metodoldgicos e tedricos que pouco levavam em consideracdo as percep¢des dos indigenas
sobre esse processo. A escola, mesmo depois de reivindicada, se consolidou como um campo
em disputa, onde as propostas da comunidade, traduzidas na possibilidade de didlogo
permanente, eram/sdao subsumidas pelo silenciamento de suas vozes, ou, quando muito, por

resolugdes paliativas.

Destaca-se que a escola trouxe um rearranjo para a estrutura social indigena, e,
portanto, houve muitas modificagdes no ambiente indigena com a introdu¢do do ensino
escolar nas aldeias. No entanto, compreendemos que a educagdo indigena ndo se resume a
escola, pois 0 modo de vida tradicional desses povos preserva conhecimentos, saberes, fazeres

ancestrais, que sao a base da reproducao social milenar desses grupos étnicos especificos.

Portanto, mesmo compreendendo a importancia da escola dentro de suas aldeias, os
povos indigenas demonstram interesse também em perpetuar cultivando seus aspectos
educacionais proprios. Dessa forma, o local que a escola ocupa dentro da sociedade indigena
se situa como um apéndice do mundo indigena, ou seja, ndo ¢ a Unica paragem para
aprendizagens, e, portanto, ndo ocupa a centralidade na formacdo da pessoa indigena. Isso nos
leva a entender que a escola indigena s6 pode exercer seu papel para a qual ¢ destinada se
estiver conectada com os outros pontos de aprendizagens Palikur. Caso ela esteja dissociada
dessas outras “paragens”, serd vista como uma instituicdo ndo indigena dentro do ambiente

indigena. A disputa e os conflitos permanecerdo constantes.

Assim, indicamos que a “pedagogia indigena” (KAINGANG, 2019) se constitui como
um arcabouco instrumental para fundamentar a pratica escolar dentro da aldeia, e se
concretiza como uma ‘“pedagogia insubordinada” (FALS BORDA, [1995], 2010). Nesse
sentido, ¢ importante considerar a necessidade de expandir a percep¢ao indigena para além da
aldeia ¢ da escola indigena. E necessario que os saberes indigenas, suas metodologias do

cuidado e da concep¢ao de mundo estejam presentes também nas escolas ndo indigenas. Essa
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seria uma contribuicao para que as pluralidades que existem no mundo fossem consideradas

riquezas e passassem a se organizar em justaposicao.
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