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Resumo

Neste artigo, tecemos consideragdes sobre resultados de pesquisa de mestrado que se pautou na sistematizagdo de
experiéncia de assembleias de classe desenvolvidas com educandas/os do Ensino Fundamental. A sistematizacdo de
experiéncias é compreendida, como uma metodologia dialdgica que permite que educadoras/es e pesquisadoras/es
reflitam sobre sua pratica com intengdo de (re)construi-la e (re)significa-la. Em nosso esforco analitico de sistematizagao,
observamos similaridades entre a sistematizacdo de experiéncias e as assembleias de classes. Ambas se constituem
como espacos de problematizacao da realidade, de expressdo de erros e acertos e de busca coletiva para organizar o
vivido e superar os obstaculos percebidos nas experiéncias vivenciadas. Como resultado da sistematizacdo da experiéncia
das assembleias de classe, conseguimos tecer possibilidades de aproximagao e didlogo entre os pensamentos de Paulo
Freire e Jean Piaget, que podem nos auxiliar a (re)significar as assembleias de classe na perspectiva da Educagao Popular.
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Introducao

Este artigo apresenta resultados de pesquisa de Mestrado em Educacdo que objetivou sistematizar a pratica da
assembleia de classe desenvolvida em uma escola privada localizada no interior do estado de S&o Paulo. No projeto
educacional dessa instituicao de ensino, a assembleia de classe é reconhecida como um espaco de vivéncia democratica
que permite a problematizacéo de conflitos[1] escolares, visando promover a participagdo social de educandas/os[2] do
Ensino Fundamental na criacdo de respostas para os problemas enfrentados.

Importante ressaltar que nessa instituicdo escolar, por um longo periodo, os conflitos foram resolvidos por meio de
agOes estruturadas segundo o regimento escolar da instituicdo. Desse modo, resolver conflito no ambiente escolar
reduzia-se a aplicacdo de sancdes disciplinares como a carta de adverténcia ou a suspensdo das atividades escolares de
um até seis dias letivos. Tais agdes, pensadas muitas vezes somente pelos membros da gestao escolar e docentes,
coadunavam-se ao modelo tradicional de controle disciplinar e, entdo, seguiam rigorosamente as premissas desse
documento oficial da instituicao.

Luciene Tognetta e Telma Vinha (2007) alertam quanto ao perigo de alguns mecanismos, aparentemente
democraticos, usados por educadoras/es na sua elaboracdo e, de acordo com as suas vontades préprias, induzirem a
solucdo dos conflitos, visando ao controle e ao bom comportamento das educandas e educandos. Desta forma autoritaria,
perde-se a oportunidade de valorizar o processo pelo qual se chega as regras: o didlogo.

Por meio de reflexdes sobre a pratica educativa, constatamos que apesar da expressa intengdo de contribuir para a
melhora da convivéncia entre educandas e educandos, essas tentativas de encaminhar os conflitos escolares com base na
prescricao de sangdes pouco surtiam efeito e, muitas vezes, se tornavam mondlogos encabecados por mediadores que
impunham as regras autoritariamente aos estudantes, sendo que a estes sé restava acata-las, assumindo o papel passivo
da escuta e obediéncia. Diante desse cendrio, tecemos os seguintes questionamentos: As sancdes disciplinares aplicadas
estavam contribuindo para que ocorressem transformagdes nas relagdes entre educandas e educandos e deles com as e
os adultos da escola? A escola estava colaborando para a formacdo de educandas/os mais justos e autbnomos? Essas
intervengdes contribuiam para a construcdo de um espacgo de convivéncia escolar democratico e para a formacgao da
cidadania, conforme previsto nos documentos escolares?

Assim, resolvemos adotar a pratica das assembleias de classe no intuito de criar espacos para a discussao coletiva
de conflitos escolares. E importante esclarecermos que, para fundamentar a implementacdo das assembleias de classe,
pautamo-nos em obras de autoras e autores como Jean Piaget (1986), Josef Puig et al. (2000); Ulisses Araujo (2001, 2004);
Luciene Tognetta e Telma Vinha (2007) que baseiam-se em concepcoes tedricas construtivistas, sobretudo, na obra de
Piaget, para refletirem sobre o cotidiano escolar.

Nas assembleias de classe sao discutidos os mais variados temas do contexto escolar, desse modo, elas figuram
como “espagos de informagdo e de analise, de tomada de decisdes e de organizagdo, de solugdo de problemas e de
construcdo de acordos” (PUIG et al., 2000, p.161).

Puig et al. (2000) apontam duas vertentes para a constru¢do das normas e do respeito as regras na escola. A da
heteronomia, quando as normas existentes sdo estabelecidas pelos educadoras/es, no cotidiano escolar, e chegam aos
educandas/os de forma pronta e definida. E da autonomia, que ocorre quando as assembleias proporcionam espago para
gue essas normas e regras sejam discutidas e assimiladas e, caso seja necessario, reformuladas.
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Os participantes da pesquisa foram educandas e educandos do oitavo ano do Ensino Fundamental que j& vinham

vivenciando a experiéncia das assembleias de classe desde o sexto ano e, portanto, estavam mais familiarizados com

essa pratica pedagdgica que estimula a construcdao de um ambiente democratico por meio do exercicio do didlogo, da

elaboracdo coletiva de regras de convivio e da participacdo social de todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional.

Nas assembleias de classe, os temas propostos abarcam ndo apenas os aspectos negativos e conflitivos da
convivéncia escolar, mas também os momentos prazerosos que devem ser apresentados como felicitacbes e conquistas
propondo-se as discussdes de projetos futuros. Na medida em que as educadoras e educadores criam oportunidades para
que educandas e educandos possam fazer escolhas e tomar decisbes, permitem que 0s mesmos assumam
responsabilidades e exercitem sua autonomia frente as diversas interacdes estabelecidas no cotidiano escolar.

O desenvolvimento continuado das assembleias de classe gerou na pesquisadora, que também exerce a fungao de
coordenadora pedagdgica nesta escola, o anseio por compreender de modo mais sistematico essa pratica educativa e
seus desdobramentos, com vistas a gerar contribuicbes para ressignificar a prépria pratica. Em consonancia com os
principios da Educacgdo Popular e com os apontamentos de Paulo Freire (1998), entendemos que o “pensar certo” é fruto
do exercicio permanente da curiosidade epistemolégica que vai, aos poucos, deixando de ser ingénua para tornar-se
critica por meio de rigorosidade metddica e da constante reflexdo critica sobre a prética.

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso teérico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que gquase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproximé-lo” ao méximo. [...] quanto mais me assumo
como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-
me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 1998, p.43-44).

Para desenvolver esse esforco analitico de pensar a prépria pratica das assembleias de classe, com intencdo de
desvelar conhecimentos para transforma-la e transformar os sujeitos nela envolvidos, langamos mé&o da sistematizagao de
experiéncias, aqui, compreendida como uma metodologia de pesquisa qualitativa gestada no campo da Educacao Popular.

Sistematizar experiéncias é um desafio politico pedagdgico pautado na relagao dialdégica e na busca da “interpretagéo critica
dos processos vividos”. Trata-se de um exercicio rigoroso de aprendizagem que contribui para refletir sobre as diferentes
experiéncias, implicando na identificacdo, classificacdo e re-ordenamento dos elementos da pratica; utiliza a prépria
experiéncia como objeto de estudo e interpretagdo tedrica, possibilitando a formulagéo de ligdes [...] (KIEL; ASCHER, 2006, p.7).

Neste trabalho, apresentaremos os resultados dessa interpretacdo critica que, além de ampliar a compreensao
acerca das assembleias de classe, favoreceu o desvelamento de aproximacoes tedricas entre os pensamentos de Paulo
Freire e Jean Piaget.

A opcao metodoldgica: os caminhos da sistematizacao das assembleias de classe

A sistematizacao das assembleias de classe foi elaborada com base nos cinco tempos preconizados na obra “Para
sistematizar experiéncias”, de Oscar Jara-Holliday (2006, p.58) que propde um percurso metodolégico para a
sistematizacdo de experiéncias que parta da prdtica social que exercemos e que permita “fazer da sistematizacao,
efetivamente, uma interpretacdo critica de nossas experiéncias e uma ferramenta transformadora e criadora”, ou seja,
permite “pensar no que se faz".

A sistematizacdo de experiéncias é, aqui, compreendida como uma metodologia de pesquisa qualitativa que
favorece a apreensao dos sentidos e significados que os sujeitos envolvidos atribuem ao processo vivido.

Sentidos e significados tém também uma dimensdo de forca através da qual os grupos sociais e os individuos qualificam seu
saber como saber fazer, saber sentir, saber pensar que lhes permite ser, transformarem-se em sujeitos humanos:
sociais, histéricos, coletivos, individuos. O ser, ser gente, assumir-se como pessoa se toma entdo o lugar da pratica (SOUZA,
1997, p. 24).

O processo de sistematizagdo requer uma sustentacao filoséfica e tedrica que incentive o didlogo entre os saberes
de experiéncia[3], possibilitando novos conhecimentos. O exercicio de sistematizagdo é considerado tedrico, pois exige
rigor na formulagdo de categorias, na classificacdo e ordenacao de elementos empiricos, na realizacdo de andlise e
sintese. Todavia, ndo podemos perder de vista que os processos sistematizados sédo sempre particulares e fazem parte de
uma pratica social histérica e dindamica marcada pela complexidade e por contradicbes. Sistematizamos “experiéncias
vitais, carregadas de uma enorme riqueza acumulada de elementos que, em cada caso, representam processos inéditos e
irrepetiveis. E por isso que é tdo apaixonante a tarefa de compreendé-las, extrair seus ensinamentos e comunica-los”
(JARA-HOLLIDAY, 2006, p.21).

A Sistematizagdo, nesse contexto, se revela um instrumento didatico que pode ajudar a desenvolver a capacidade de invengéao,
de criagdo, de cultivo da inteligéncia critica, de revolucionar as relagdes sociais privilegiando a dignidade do ser humano,
em suas expressdes masculinas e femininas, como referéncia fundamental da vida. Numa palavra, ajudar a construir a
dimens&o de humanidade do ser humano (SOUZA, 1997, p.22).

Na mesma linha de entendimento de Jodo Francisco de Souza, a educadora popular Elza Falkembach (2000) utiliza a
metafora do “juntar cacos” para aludir a sistematizacdo de experiéncias. Para a autora, o processo reflexivo da
sistematizagdo é associado a criagdo artistica, pois ambos tém o potencial de nos projetar para além da pratica social
investigada, engajando-nos na busca por Ser mais e levando-nos “a atos que desenham, antecipadamente, 0s nossos
como, onde, quando e quem...” (FALKEMBACH, 2000, p.17).

Cada vez mais, acreditamos que a sistematizagdo é um construir constante, que nos despe de nossas certezas, momento a
momento. [...] Quero, sim, ressaltar o seu potencial de colocar-nos em nossos limites: de conhecimentos, éticos, emotivos e até
fisicos. Quero demonstrar que a sistematizacdo é um espago de encontro entre sujeitos plurais, que se congregam por alguma
insatisfagdo, por alguma busca, necessidade, curiosidade (FALKEMBACH, 2000, p. 26).

Para Marco Raul Mejia (2010), a sistematizacdo se configura como um paradigma alternativo de investigacdo e de
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producdo de saberes e conhecimentos, desde a pratica.

Muitas vezes se reduz o conceito de pratica, as agdes que as pessoas realizam. Mas pratica, entendida em seu sentido
profundo, ndo estd composta simplesmente de “atividades”, frias e quantificiveis. A pratica € uma maneira de viver nossa
cotidianeidade, com toda a subjetividade de nosso ser pessoas, que é muito mais que sé o que “fazemos”, e que inclui,
portanto, o que pensamos, intuimos, sentimos, cremos, sonhamos, esperamos, queremos... Além do mais, tudo o que fazemos
e vivemos tem para cada um de nés um determinado sentido: uma justificativa, uma explicagdo, uma orientagdo, uma razao de
ser (JARA-HOLLIDAY, 2006, p.56).

A sistematizacao de experiéncias é um processo permanente de desconstrucdo e construcdo, no qual é preciso
descontruir a perspectiva eurocéntrica e questionar as dicotomias que ancoram a ciéncia moderna: sujeito/objeto,
teoria/pratica, conhecimento cientifico/saberes populares, etc. Por conseguinte, é necessario construir um campo inter-
epistémico-novo capaz de reconhecer que os saberes de experiéncia possuem poténcia prépria para converterem-se em

teoria (MEJiA, 2010).

Assim, a sistematizacdo descortina-se como uma metodologia de pesquisa dialdgica e humanizadora que favorece a
articulagdo entre pratica e teoria e estimula o pensar certo de que nos fala Freire (1987, 1998), na medida em que
possibilita que nos questionemos sobre nossos fazeres e sobre nossas aparentes certezas. Para Jara-Holliday (2006),
sistematizamos experiéncias com intuito de extrair delas aprendizagens e conhecimentos que nos auxiliam a melhorar a
prépria pratica e contribuam com o enriquecimento da teoria.

Na reflexdo tecida ao longo da investigagdo, as assembleias de classe foram apreendidas como espago-tempo de
didlogo e reflexdo sobre a realidade. Ao tomarem parte desta pratica, educandas/os e educadoras/es podem exercitar a
escuta atenta, podem ter contato com diferentes visées de mundo, aprendendo a respeita-las. Ao participarem das
assembleias também podem aprender a refletir sobre sua postura, a pensar em modos distintos para organizar e expor
seus pensamentos e argumentos, bem como a construir coletivamente possibilidades de superar os conflitos vividos em
ambientes escolares. Destaca-se o didlogo como fundamental nesse processo por Vviabilizar as necessérias
problematizagbes acerca da realidade vivida e por permitir as construgbes coletivas de novas formas de atuagao na
realidade percebida.

O processo de sistematizacdo também possibilitou algumas reflexdes acerca da escolha dos aportes teéricos que
embasaram o desenvolvimento da pesquisa. Por um lado, as assembleias de classe sédo implementadas, na escola, a partir
da contribuicdo da obra de Jean Piaget (1986) e de autoras e autores que estudam seu legado. Por outro, o processo de
problematizacdo das assembleias se ancorou no referencial da Educacdo Popular, sobretudo, nos escritos de Paulo Freire
(1987, 1998) e nas contribuicbes de pesquisadoras/es e educadoras/es populares que vém trabalhando com
sistematizacdo de experiéncias na América Latina. Deparamo-nos, aqui, com um desafio que se colocou no campo dos
estudos académicos e que ndo estava posto, até entdo, em nossas vivéncias e praticas educativas na escola, qual seja: ha
aproximacdes entre a obra de Paulo Freire e a de Jean Piaget?

Como resultado da sistematizacdo da experiéncia das assembleias de classe, defendemos que hd sim possibilidades
de aproximacdo e didlogo entre os pensamentos dos autores, que podem nos auxiliar a (re)significar as assembleias de
classe a luz da Educacao Popular.

Aproximagoes entre o pensamento de Freire e Piaget

A sistematizacdo de experiéncias leva-nos, segundo Falkembach (2000), ao avesso de nossas praticas. Nessa
tentativa de visualizar ndo apenas o visivel, mas também o invisivel da prética sistematizada - as assembleias de classe -
conseguimos perceber diversas aproximagdes entre os pensamentos de Paulo Freire e Jean Piaget. Se nas escolas, esse
didlogo vem sendo tecido sem conflitos, pareceu-nos que nos estudos académicos, ainda ha tensdes no estabelecimento
dessas pontes. Essa lacuna ainda persiste no campo dos estudos em Educagéo, conforme aponta Fernando Becker (2010;
2017).

Sistematizar as assembleias de classe possibilitou-nos apreender aproximagdes entre Paulo Freire e Jean Piaget e
perceber como esses autores se encontram e se complementam em diversos conceitos apesar de viverem em lugares
diferentes, com cultura e condi¢es socioecondmicas completamente diversas. Piaget, em Genebra, raramente saia para
viagens longe dali. Freire, brasileiro, preso pela ditadura militar em 1964, vive um exilio de quase 16 anos. Nesse periodo,
vive por cinco anos no Chile, leciona na Universidade de Harvard, vai a Genebra, a diversos paises africanos e tantos
outros paises. Traz uma grande contribuicdo para a educacao porque formulou uma proposta educacional de
transformacdo do/a educando/a em sujeito, que promove a autonomia e leva a tomada de consciéncia da prépria
condicdo. Retorna ao Brasil em 1980.

Sua trajetdria sempre foi pensando a educagéo “como um fazer politico que transcende a sala de aula e se projeta
para os grandes problemas da humanidade, sobretudo os problemas gerados pelas diferentes formas de opressdo”
(BECKER, 2017, p.14).

No Brasil, a Educacdo Popular é difundida sobretudo por meio do estudo da obra do educador Paulo Reglus Neves
Freire que nasceu em Recife-PE, em 19 de setembro de 1921 e faleceu em S&o Paulo - SP, no dia 02 de maio de 1997. E
considerado um dos pensadores mais notaveis na histéria da Pedagogia mundial, além de ser considerado Patrono da
Educacdo Brasileira[4]

Freire contribuiu com proposicao de novas praticas educativas, que valorizavam o universo temdtico do educando
no processo ensino-aprendizagem, a reflexdo e conscientizacdo acerca da realidade, o que possibilitaria aos educandos
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fazer suas escolhas e tomar a histéria em suas maos, reconhecendo-se como sujeitos de sua vida com autonomia e
cidadania. O autor nos alerta sobre a importancia de reconhecermos a curiosidade epistemolégica na pratica educativa

progressista que é chamada por ele de gnosioldgica, expressdo concreta para indicar a possibilidade de conhecer o
mundo por meio da relacao dialdgica e critica.

Freire (1987) critica essa escola que massifica os conhecimentos, nega o debate e a participagao, prioriza a
memorizacao tornando as criancas e jovens acomodados e pacificos, sem liberdade para tomar decisdes, incapazes de
pensar certo. Afirma que essa falta de liberdade é alienante e opressora, sendo essa a condicdo principal responsavel por
torna-los heterénomos[5]. Ao contrario disso, é necessario que haja integracdo das criancas e adolescentes ao processo
da aprendizagem, de forma que a participacdo, a liberdade de escolha, o didlogo e a cooperacao entre todos possibilitem
a conquista da autonomia.

Subjacente ao acima exposto, Freire propée uma educagao que se comprometa com a problematizacdo do ser
humano e as suas relagdes com o mundo, oposta a educagado bancdaria que deposita nos estudantes os conhecimentos.
Uma escola em que educandas e educandos estdo fadados ao siléncio, por ndo oferecer as condigdes necessarias para a
participacdo e didlogo, fard com que esses sujeitos ndo consigam conviver, interagir numa sociedade que existe pela
palavra e, assim, dificilmente os auxiliard a alcancarem a prépria autonomia. J& que, para Freire (1987), conquistar a
autonomia implica conscientizagdo e intervengéo no mundo.

A obra do bidlogo, psicélogo e epistemdlogo suico Jean Piaget constitui-se como mais uma referéncia tedrica
relevante para essa investigagdo, pois nos permite avangar na compreensdo da Educagéo Moral, em sua articulagao com
os principios de uma educacao democratica e voltada para o desenvolvimento da autonomia de educandas e educandos.

Piaget, interessado em identificar o que é o conhecimento e como é possivel passar de um conhecimento simples
para um mais complexo, construiu hipdteses sob a ética da biologia e da psicologia que conduziram suas pesquisas
durante toda a sua vida. A Epistemologia Genética esteve presente desde o inicio de suas investigagdes, porém, foi na
década de 60 apenas, que surge o termo “construtivismo” em sua obra. Em sua concepgéo, o conhecimento é resultante
da acao do sujeito sobre os objetos, ou seja, ele ndo é hereditdrio e nem é simples internalizagdo impostas pelo meio
fisico (ARAUJO, 2001).

Mas o que se constréi ndo sdo somente os conteldos da interagdo, € a prépria capacidade de conhecer, de organizar, de
reorganizar e estruturar as experiéncias vividas, que vém a ser as estruturas mentais. Essas estruturas que vao se tornando
cada vez mais complexas funcionam classificando, ordenando, estabelecendo implicacdes e permitindo a insercdo dos objetos

no espaco e no tempo (ARAUJO, 2001, p.2).

Entdo, para Piaget (1986), o conhecimento deriva do préprio desenvolvimento, que se faz por meio da construcao de
estruturas légicas, para a qual a intervencdo social com o mundo dos objetos[6] funcionaria como facilitadora ou
obstaculizadora. Assim, a/o educadora/or deverd promover atividades que possibilitem intercambios de conhecimentos
por meio das interacdes sociais em que a cooperagao surge como processo fundamental para o desenvolvimento
cognitivo e moral do sujeito e, a percepcao sobre o ponto de vista do outro, contribui cada vez mais para que o sujeito
atinja patamares mais elevados do conhecimento individual. A cooperagdo funciona como o elemento que acelera os
processos de tomada de consciéncia e abre os caminhos para a/o educanda/o conquistar a autonomia da consciéncia.

Vimos, assim, que a interacao ocupa lugar de destaque no processo educativo tanto na obra de Freire por meio do
conceito de didlogo, como na obra de Piaget ao abordar o conceito de cooperacéo.

Outra aproximacdo entre o pensamento de ambos os autores estd, conforme aponta Becker (2017) nas discussées
sobre tomada de consciéncia para Piaget e sobre conscientizacdo, em Freire. Para ambos, o sujeito se constituiu pelas
suas préprias agdes e esse processo ndo tem fim previsto. Os dois termos resultam “da atividade do préprio sujeito que
assimila o meio e, respondendo aos desafios trazidos por essa assimilagao, transforma-se a si mesmo instrumentalizando-
se, desse modo, para melhor assimilar da préxima vez. Portanto, da agdo prépria e ndo da acdo de um outro sobre ele”
(BECKER, 2017, p.20).

Freire (1998, 1987) condena as mentalidades fatalistas que se conformam com a ideologia imobilizante de que "a
realidade é assim mesmo, que podemos fazer?" e diz ser imprescindivel o rigor metddico e intelectual que o/a educador/a
deve desenvolver em si préprio/a como pesquisador/a e questionador/a de maneira que possibilite aos educandos e
educandas conhecerem o mundo que os rodeia, e que saibam utilizar seus conhecimentos para relacionarem aos
contelidos aprendidos na escola com a realidade vivida.

Freire (1998) defende com veeméncia que a dignidade e a identidade da/o educanda/o tém de ser respeitadas, caso
contrario, o ensino tornar-se-a "inauténtico, palavreado vazio e inoperante" (FREIRE, 1998, p.69). Além disso, garante que,
nas experiéncias vivenciadas no processo da escolarizagdo, os seres humanos se educam pelas diferentes praticas
educativas, e adverte que praticas espontaneas produzirdo um saber ingénuo responséavel pela formacao da consciéncia
ingénua, e praticas pedagdgicas que instigam a participagdo resultardo no didlogo e na reflexdo critica que, por sua vez,
colaborardo para a passagem da consciéncia ingénua a consciéncia critica, em que o sujeito tem consciéncia de sua
singularidade; situa-se no espaco e tempo histéricos, ou seja, passa a reconhecer-se como sujeito histérico e ndo mais
como objeto.

Becker (2017) aponta uma diferenca marcante entre os niveis sucessivos de tomada de consciéncia e de
conscientizacdo. Para Piaget, ancorando-se em uma perspectiva da biologia, o sujeito passa necessariamente por etapas
de desenvolvimento, as quais devem ser vividas pela crianca até a chegada da fase adulta, quando se chega a
maturidade da consciéncia. Para Freire, os niveis inferiores de conscientizacdo devem ser superados pela negatividade,
afirmando que é no movimento de busca, junto com outros homens e mulheres, na comunhdo e na solidariedade, que nos
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dirigimos ao ser mais, ou seja, para a autonomia e a humanizacao. Pois os niveis de transicdo da consciéncia, na
perspectiva freireana, ndo se relacionam ao aparato biolégico ou a etapas da vida.

Com relagdo ao desenvolvimento cognitivo, Becker (2017) aponta que os dois autores apresentam em comum o fato
de que “qualquer processo de ensino deve partir de onde o sujeito estd cognitivamente; de seus conceitos espontaneos ou
de suas capacidades estruturais”, ou seja, para Piaget é preciso que se invente situagdes para que o sujeito possa a partir
dai inventar, criar. Enquanto Freire confirma que é importante desafiar a “intencionalidade da consciéncia do educando;
jamais eximi-lo do esforgo de criacao e de invengao” (BECKER, 2017, p.24).

Nas obras de Freire e Piaget, podemos perceber que hd uma busca pela construcao da autonomia de educandas/os.
O desenvolvimento da autonomia sera decorrente de sua compreensao de que fazem parte de uma coletividade e que por
meio do encontro - didlogo e cooperacdo - de pessoas diferentes é possivel crescer quando se respeita o tempo e o
espaco de cada um. Destarte, destacamos a importancia de a escola desenvolver praticas pedagdgicas significativas,
como as assembleias de classe, em que as relagdes interpessoais sejam problematizadas, a fim de promover o respeito, o

afeto e a valorizacdo de diferentes visdes de mundo e vivéncias culturais.

Sabemos que as instituicdes de ensino almejam promover a autonomia de educandas e educandos, e por isso, 0s
Planos Escolares e Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas trazem a proposta de formar para a cidadania, para a
criticidade, almejando formar sujeitos auténomos e participativos. Nesse sentido, podemos beber tanto na fonte da
Educagdo Moral e nas contribuicdes de Piaget, como na Educagao Popular e na obra de Freire e de autores que dao
continuidade ao legado freireano.

Segundo a teoria piagetiana, a construgdo dos valores morais ocorre a partir da interagdo do sujeito com os diversos
ambientes sociais. Vale ressaltar que Piaget, além das preocupacdes epistemoldgicas com o conhecimento cientifico,
estudou o desenvolvimento moral da crianca influenciado pelas ideias do filésofo Immanuel Kant. Publicou em 1932 a
expressiva obra denominada originalmente “Le Jugement Moral Chez I’'Efant” (O Juizo Moral na Crianga), em que discorre
a respeito da construgdo da moralidade a partir das relagdes do sujeito com os diversos ambientes sociais, balizada por
regras que devem ser respeitadas e compreendidas pelos seus principios e ndo apenas pela obediéncia.

Piaget (1986) aponta que a afetividade é a energética que move as agdes e que os interesses ou valores dependem
de um sistema de regulagdes de energias interiores que asseguram ou restabelecem o equilibrio do eu. A crianga, ao
interagir com o objeto, pode tomar consciéncia, no plano mental, das agdes e aprender, o que demanda energia interna ou
interesse para mover as suas acOes. Esse interesse podera partir de necessidades fisiolégicas, intelectuais ou afetivas,
portanto, segundo Piaget (1986), a inteligéncia e a afetividade caminham paralelamente e sdo indissociaveis. Destaca que
a consciéncia moral e a consciéncia intelectual sédo construidas por meio de um processo que é continuo e que contempla
trés fases. Ao nascer, a crianga encontra-se na fase da anomia considerando-se a auséncia total de regras intelectuais e
afetivas. Conforme seu desenvolvimento, vai percebendo que ha atitudes consideradas favordveis pelo adulto e outras
reprovaveis e, aos poucos, vai compreendendo a necessidade de obedecer a autoridade (pais, professores). Caracteriza-se
assim a fase da heteronomia em que o controle é externo, coordenado totalmente pelo adulto a quem respeita. Com as
interacdes sociais e as vivéncias com o outro, as regras passam a ser internalizadas e o respeito a elas ndo depende mais
do controle do adulto. Quando esse processo de autocontrole acontece demonstra-se que estd a caminho da autonomia.
Piaget afirma que “toda moral consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no
respeito que o individuo adquire por essas regras” (PIAGET, 1994, p. 23).

Diante disso, a concepcdo de educacdo de Freire (1987) nos mostra que é problematizando as situacdes de vida que
possibilitamos a mudanca e, portanto, acredita que homens e mulheres, cientes do hoje, do agora, lutam para superar a
percepcdo ingénua da realidade e, por isso, nos chama de seres inacabados, inconclusos. Ressalta que, por meio da
préxis, entendida como reflexdo e agdo sobre o mundo, tomamos consciéncia de nosso inacabamento, destacando que
“para ser tem que estar sendo” (FREIRE,1987).

Esse é um ponto essencial para uma educacdo que visa a autonomia, porque ela se faz ao longo da vida, por isso,
cabe aos educadores e educadoras possibilitarem experiéncias que estimulem as decisdes, a responsabilidade, que
despertem a curiosidade e a criticidade. E importante que estes educadores e educadoras aprendam a ouvir o que 0s
educandas/os falam para que possam, assim, aprender a falar com elas/es e ndo para elas/es.

A dialogicidade nao nega a validade de momentos explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O
fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa,
indagadora e nao apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam

epistemologicamente curiosos (FREIRE, 1998, p.96 - grifos do autor)

Nesse sentido, a assembleia de classe, como pratica educativa que auxilia o processo de intervengdo na realidade,
fortalece a participagdo e enquanto pratica democratica, promove o didlogo entre educadoras/es e educandas/os que leva
a compreensdo mutua e possibilita o sentimento de pertencimento a escola. Portanto, cria-se um ambiente favoravel a
troca de experiéncias entre educadoras/es e educandas/os que leva a busca da superagao das relagdes verticais, ao
encontro da autonomia.

Como vimos, Freire e Piaget, em suas respectivas obras, formularam concepcdes a respeito da epistemologia
interacionista, construtivista.

O sujeito fazendo-se outro, assimilando o entorno, transforma-se em fungdo das pressdes desse entorno, fisico ou social,
assimilado. Essa construgdo faz emergir ndo apenas o conhecimento como contetido, mas o conhecimento como capacidade.
Afirmamos, pois, que tanto Piaget quanto Freire concebem a construcdo das capacidades humanas, a construcdo da

subjetividade e da correlativa objetividade, por um processo de interagdo (BECKER, 2017, p.27).
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Becker (2017) ressalta que as pedagogias freireana e a piagetiana sao ativas porque sdo coerentes com suas

epistemologias, ambas praticam a busca, a fala, a escuta, o didlogo, a conscientizacdo, a transformacdo, a reflexdo da
pratica, o pensamento auténomo e a criatividade.

Consideracées

Concluimos, aqui, nosso primeiro esforco no sentido de “juntar os cacos” da sistematizacdo realizada, na qual nos
debrucamos a compreender como as assembleias de classe podem figurar como espaco educativo de didlogo e de
pronudncia coletiva do mundo. Concordamos com Falkemback (2000, p. 16) que fazer sistematizacdo consiste em “colocar-
se em situacdo de aprendizagem frente a esse fazer”.

Nessa situacdo de aprendizagem, conseguimos apreender erros e acertos, avangos e contradicdes de nossas
praticas e esse processo € dificil, causa mal-estar, incOmodos, pois percebemos o avesso de nossos fazeres. No entanto, é
também gratificante, pois se por um lado “tira o chdo” e nossas certezas, por outro, favorece o questionamento do
fatalismo e nos mostra que somos sim sujeitos de nossa pratica e de nossa histéria. E apesar dos constantes ataques que
as escolas tém sofrido, dos esforgcos por torna-las meros espagos de transmissdo de conteldos, conseguimos perceber a
forca transformadora que emana desse espaco, quando educadoras/es e educandas/os se reinem para problematizar a
realidade na busca por ser mais.

Em nosso esforgo analitico por tentar compreender a pratica educativa das assembleias de classe, observamos
similaridades entre a metodologia da sistematizacdo de experiéncias e as assembleias. Ambas se constituem como
espacos de problematizagdo da realidade, de expressao de erros e acertos e de busca coletiva para organizar o vivido e
superar os obstaculos percebidos nas experiéncias vivenciadas. Consideramos, a partir de olhares de educandas/os e
educadoras/es que as assembleias de classe tém ocupado um papel importante na escola, no sentido de possibilitar a
expressao de anseios e inquietagdes, além de permitir a construgdo coletiva de encaminhamentos para os problemas
identificados, o que j& vinha sendo realizado com base nos aportes da obra de Piaget e seguidoras/es de seu legado.
Também buscamos, no processo de pesquisa, aportes da Educacdo Popular, da obra de Freire e de pesquisadoras/es
latino-americanas/os que tém trabalhado com sistematizagdo de experiéncias.

Nessa busca, fomos visualizando aproximagdes entre os legados freireano e piagetiano e consideramos que essa é
uma dimensdo relevante da pesquisa, que necessita ser aprofundada. Importante ressaltar que ndo tivemos pretensdo de
esgotar, nesse texto, a discussdo sobre essas aproximacoes entre o pensamento de Freire e Piaget, mas em consonancia
com Becker (2010, 2017) entendemos que essa é uma tarefa desafiadora e portanto, aceitamos o desafio de iniciar essa
reflexdo, partindo do que vivenciamos na sistematizacdo das assembleias de classe. Entendemos que muitas praticas
educativas que se ddo nas escolas, jad visualizam pontes entre os pensamentos de ambos os autores, no entanto, ainda,
sao pouco problematizadas e sistematizadas.

Esperamos que as reflexdes, ora, apresentadas se configurem como um convite a pesquisadoras e pesquisadores
do campo da Educacdo Popular para que aceitem dar continuidade a construcdo desse vitral, o que demandara a juncao
de novos cacos, oriundos de outras sistematizacdes de experiéncias.
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[1] O termo conflito, neste trabalho, diz respeito ao desequilibrio das interagdes sociais, conforme concepgdo piagetiana
gue constituiu-se como aporte tedrico da pratica das assembleias de classe, na instituicdo de ensino onde realizou-se a
pesquisa.

[2] Neste texto, utilizaremos a flexdo de género para aludir a mulheres e homens, em vez de adotar o vocabulo masculino
como se o mesmo abarcasse ambos os géneros. Consideramos essa opgao como um ato politico de denlincia e de
problematizacao de usos sexistas da linguagem.

[3] E aquele que se adquire a partir do “modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da
vida. [...] No saber da experiéncia ndo se trata da verdade do que s&o as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que
nos acontece”. (LARROSA-BONDIA, 2002, p.26-27).

[4] Paulo Freire foi reconhecido como Patrono da Educacgdo Brasileira conforme a Lei n? 12.612, do dia 13 de abril de 2012.
Esse reconhecimento vem sendo questionado por grupos reacionarios que defendem a Escola Sem Partido. Sobre essa
discussdo consultar os artigos de Brayner (2018) e Ramos e Santoro (2017).

[5] Este nao é um termo utilizado por Paulo Freire, mas, a partir de seu pensamento sdécio-politico-pedagdgico, podemos
inferir que a heteronomia representa a condicao de alienagdo dos homens e mulheres oprimidos que tém a sua condigao
do “ser mais” negada.

[6]1 O vocabulo “objeto” para os piagetianos é utilizado para se referir a tudo que o ser humano pode conhecer e interagir
materialmente e simbolicamente.



