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Resumo Geral do Painel

O presente painel compde-se por pesquisas desenvolvidas no ambito de uma rede de
pesquisadoras e pesquisadores. Tem como objetivo pautar objetos relacionados a Educacao
das Relaces Etnico-Raciais e Educacdo Escolar Quilombola, em interface com a formagcéo
docente. No que se refere aos aspectos metodoldgicos, as pesquisas sdo de cunho qualitativo,
que se orientam por diferentes metodologias de coleta e de analise de dados. Articulam-se ao
projeto de cooperagdo académica “Procad Amazonia — UFPA/PPGEDUC-UFMT/PPGE-
UFAM/PPGE: Politicas Educacionais, Linguagens e Praticas Culturais na Amazonia”, por
intermédio de acdes conjuntas entre pesquisadoras e pesquisadores dos programas de poés-
graduacdo em Educacdo das trés universidades envolvidas: Universidade Federal do Pard,
Universidade Federal do Amazonas e Universidade Federal de Mato Grosso. Espera-se que o
painel oportunize didlogo com os pares da area e maior amplitude na socializacdo dos
conhecimentos que estdo sendo elaborados por meio dessas pesquisas.
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Docente; Procad Amaz6nia; Cooperagdo Académica.
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Resumo

Neste texto, trazemos uma pesquisa em andamento, vinculada a um projeto intitulado
“Educagdo quilombola: festas, memorias e tradigdes”, que se desenvolve em comunidades
quilombolas do estado de Mato Grosso. Visa contribuir com a Educagdo Escolar Quilombola,
no que se refere a articulagdo dos conhecimentos da comunidade se articularem com o0s
conhecimentos do curriculo escolar. Utiliza-se como orientacdo metodolégica a observacao
participante e a pesquisa narrativa. Como instrumentos de registro de dados estdo sendo
utilizados: o diario de campo, a entrevista, o registro fotografico e audiovisual. Espera-se que
seus resultados possam trazer contribui¢cfes a formacao inicial e continuada de docentes, bem
como conhecimentos que possibilitem articulagdes entre escola e comunidade.
Palavras-chave: Educacdo Escolar Quilombola; Festa de Santo; Praticas Educativas.



Introducéo

A Educacdo Escolar Quilombola tem como pressuposto a valorizacdo das diferencas,
concernentes as praticas culturais dos grupos tradicionais de ascendéncia africana,
reconhecidos no Brasil como quilombolas. Apesar dessa especificidade, no entanto, coloca-se
em interface com a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, explicitadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nas quais conjugam a composi¢cdo do termo
étnico-racial, considerando “raga” como uma construgdo social que atravessa as rela¢des na
sociedade brasileira, em funcdo da qual caracteristicas fisicas, tais como cor da pele, tipo de
cabelo sdo utilizadas como determinantes do destino e do lugar social dos individuos, assim
como dos grupos humanos; e o emprego do termo “étnico” como demarcador de que as
“relagOes tensas devidas a diferencas na cor da pele e tracos fisiondmicos o sdo também
devido a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo,
valores e principios das de origem indigena, europ€ia e asiatica”. (BRASIL, 2004, p. 13). Ao
tratar sobre temas relacionadas a quilombolas, da-se de frente com problematicas que, em
muitos aspectos, afetam a populacdo negra urbana: limitac&o ou total auséncia de garantias de
direitos nas questdes basica ligadas a infraestrutura que possibilitam melhores condi¢cdes na
configuracdo dos processos de producdo da vida, como, por exemplo, a educagédo escolar.
Entende-se que a efetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Escolar na
Educacao Basica se configura como possibilidade de se ir ao encontro das praticas culturais
cultivadas nas comunidades quilombolas, interfaceando educagdo formal e educagdo ndo
formal.

Entretanto, como aproximar curriculo e pratica pedagogica escolar, das praticas
educativas culturais existentes nessas comunidades, imperativas a efetividade da Educacéo
Escolar Quilombola na Educacéo Bésica?

O presente texto resulta de uma pesquisa em andamento, denominada “Educacao
Quilombola: festas, memorias e tradigdes”, que tem, dentre seus objetivos: mapear as festas
de santo realizadas em comunidades rurais quilombola no estado de Mato Grosso; analisar 0s
processos de transmissdo de conhecimento que garante a preservacgdo e continuidade dessas
festas dentre os elementos centrais da vida dessas comunidades; analisar se a dinamica de
preparacdo e a realizacdo dessas festas se constituem dimensfes educativas que possam
dialogar com a educacdo escolar.

A pesquisa se justifica pelo fato de que, conforme sinalizam Dias (2017) e Dos Santos
(2016), a educacéo escolar se encontra dissociada da vida das comunidades e de suas praticas
culturais, mesmo nas unidades escolares situadas no interior das comunidades que atendem.
Entende-se que os resultados da pesquisa ora em desenvolvimento poderd disponibilizar
contribuicbes a articulagcdo entre conhecimento popular e conhecimento académico no
curriculo escolar.

Insercéo, imersdo e abordagem do campo

A pesquisa, prevista para ser realizada em comunidades de diferentes municipios do
estado de Mato Grosso, adotou como orientagdo tedrico-metodolégica a observacao

participante e a pesquisa narrativa. A observacao participante esta sendo compreendida como:
[...] um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma
situacdo social, com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O
observador, no caso, fica em relagdo direta com seus interlocutores no campo social
da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario
cultural, mas com a finalidade de colher dados e compreender o contexto da
pesquisa. (MINAYO, 2010, p. 70).



Nesse sentido, entende-se como pertinente considerar o entendimento de Becker
(1999) sobre atuacdo do observador participante.

O observador participante coleta dados através de sua participacdo na vida cotidiana
do grupo ou organizagdo que estuda. Ele observa as pessoas que esta estudando para
ver as situacbes com que se deparam normalmente e como se comportam diante
delas. Entabula conversacdo com alguns ou com todos os participantes desta
situacdo e descobre as interpretacGes que eles tém sobre os acontecimentos que
observou. (BECKER, 1999, p. 47).

Adota-se a pesquisa narrativa “como uma metodologia que consiste na coleta de
historias sobre determinado tema onde o investigador encontrard informag6es para entender
determinado fendmeno”. (PAIVA, 2008, n.p).

A efetivacdo da pesquisa se iniciou na Comunidade Quilombola Negra Rural
Morrinho, situada no municipio de Poconé/MT. Segundo Dos Santos (2016), em pesquisa que
investiga situacdes juvenis de jovens quilombolas, tendo por objeto de analise as praticas
sociais e politicas, culturais e educativas de 17 (dezessete) jovens da Comunidade em
interface com as Politicas Publicas para a Juventude, a comunidade Morrinho esta localizada
em Poconé, no distrito de Cangas, a 45 km do municipio sede. A autora afirma que “Poconé ¢
um dos mais antigos municipios de Mato Grosso, localizado na Baixada Cuiabana, composto
por area do pantanal mato-grossense, por regido de cerrado e por area montanhosa (morraria)”
(DOS SANTOS 2016, p. 25). O acesso a comunidade se faz pela Rodovia 0-60/MT, Km 20,
via estrada de chdo que atravessa, pelo menos, trés fazendas. Em tempos de chuva, as
condigdes da estrada obrigam maior prudéncia na conducdo do veiculo que de transporte da
equipe da pesquisa, na qual se integram estudantes de doutorado em educacéo e bolsistas de
iniciagéo cientifica, limitando a velocidade nos trechos de percurso com maior fluéncia a 40
km por hora no maximo.

Contatos com o presidente da associacdo, possibilitaram o agendamento de uma
reunido com os integrantes da comunidade, onde foi feita exposi¢cdo sobre o projeto e a
formalizacdo da autorizacdo para realizacdo da pesquisa. A reunido finalizou-se com
assinatura da ata pelos moradores presentes e do documento de autorizagdo pelo presidente da
Associacdo, formalizando, desse modo, consentimento para que a pesquisa pudesse ser
realizada na comunidade. Em seguida, fez-se levantamento dos santos de devog¢do em honra
aos quais a comunidade rende homenagens a partir das familias e devotos responsaveis pelas
celebragcOes durante o ano. Essas celebracbes podem se efetivar apenas com rezas ou com
rezas e festejos, mobilizando a circunvizinhanga e municipios mais proximos. Segundo
informag0es levantadas durante a reunido, os santos homenageados no decorrer do ano s&o:
Sdo Francisco (fevereiro); Sdo Bento e Sdo Lazaro (maio); Séo Jodo e Sdo Pedro (junho) e
S&o Benedito (o padroeiro da comunidade) (dezembro). Pretende-se acompanhar a realizagéo
de todas as festas programadas. Entretanto, em funcdo da reunido ter sido realizada
posteriormente ao periodo de celebracBes a Sdo Francisco, o processo de coleta de dados esta
se dando a partir do periodo preparatério e de realizacdo da festa celebrativa a Sdo Bento e a
Séo Léazaro, realizada por uma das familias de Morrinho e pelos devotos festeiros.

Em relacdo ao acompanhamento da primeira festa, definiu-se como instrumentos de
registro de dados: o didrio de campo, a entrevista, o registro fotografico e audiovisual. O
processo de coleta de dados via observacdo obrigou o estabelecimento de um cronograma
com a familia responsavel pela festa, a partir do qual a equipe tem retornado a comunidade,
onde permanece, a cada retorno, pelo periodo de um a trés dias consecutivos, para
acompanhar os processos de: preparacdo dos alimentos cuja destinacdo é a oferta,
gratuitamente, aos participantes durante a festa; preparacdo dos espacos para acolhida dos
participantes nas atividades da festa; decoracdo dos ambientes. Faz-se necessaria a
observacdo: da movimentacao e interacdo das pessoas de diferentes geragdes, que se resultam
em processos de transmissdo de conhecimento das geracGes mais velhas as mais jovens e as



criancas, garantindo, desse modo, a preservagdo de conhecimentos necessarios a continuidade
de praticas culturais que integram a vida da comunidade; das dimens@es educativas presentes
nesses processos; bem como 0s conhecimentos praticos da vida cotidiana, que podem ser
relacionados com conteddos escolares na educacao escolar quilombola.

Durante a pesquisa, cada festa acompanhada constitui-se uma fase da investigagéo.
Nesse momento, considera-se 0 processo de coleta de dados na primeira fase, parcialmente
cumprido, pois, em relacdo a essa festa, ainda faz-se necessario o retorno a comunidade para:
1) apresentacdo dos materiais fotograficos coletados, tendo em vista o aval dos implicados a
publicizacdo das imagens registradas nas producdes decorrentes da pesquisa; 2) realizagdo das
entrevistas.

O processo de emersdo do campo

A imersdo no campo nessa primeira fase da pesquisa, fez emergir um universo de
registros que estdo sendo organizados com a finalidade de serem analisados. Entretanto, a
vivéncia do processo de coleta de dados e 0 manuseio dos materiais apontam que a integracdo
de diferentes geracdes na preparacdo das festas constitui-se elemento fundamental para a
preservacdo das praticas culturais, posto que, nesses momentos, sdo inimeras as licbes que,
sob diferentes aspectos, sdo ensinadas e aprendidas.

E possivel observar, na arte do fazer na comunidade, conhecimentos praticos, que sio
traduzidos pela escola como pertinentes as diferentes areas do conhecimento, que podem
contribuir com o desenvolvimento dc contetdos escolares, relacionados a Artes, Matematica,
Linguagens, Historia, Geografia, Quimica, Biologia, dentre tantos outros. Observam-se esses
conhecimentos na confec¢do das pecas decorativas, na composi¢do de produtos, utilizados
para proteger as panelas de aluminio, levadas ao fogo de lenha por horas a fio para preparacao
dos alimentos que exigem periodos longos de cozimento, na definicdo de quantidades e
medidas, nas narrativas diversas, na construcdo de espagos a serem utilizados durante o
evento. Esses conhecimentos integram as praticas coletivas de vivéncia em comum.

Considerac6es Finais

E muito comum em formag&o docente, nas quais é discutida a organizagdo do ensino a
ser ministrado na Educacdo Escolar Quilombola, considerando as definicdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica,
estabelecidas pela Resolucdo MEC/CNE/CEB n° ©° 8, de 20 de novembro de 2012,
manifestacdes sobre dificuldades da escola de organizar o curriculo escolar e as praticas
pedagogicas, considerando o que determina o Art. 1°, § 1°, inciso I, dessas diretrizes de que o

ensino nas instituigdes educacionais devem fundamentar-se, informar-se e alimentar-se
a) da memoéria coletiva; b) das linguas reminiscentes; c) dos marcos civilizatorios; d)
das préticas culturais; €) das tecnologias e formas de producdo do trabalho; f) dos
acervos e repertérios orais; g) dos festejos, usos, tradigdes e demais elementos que
conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais; h) da
territorialidade. (BRASIL, 2012).

Os dados coletados ja vem sinalizando que os resultados da pesquisa poderao trazer
contribui¢Bes importantes a formagdo inicial e continuada de docentes no sentido de oferecer
possibilidades de aproximacéo entre escola e comunidade, no que se refere aos conhecimentos
que compdem o curriculo e em torno dos quais se organizam as praticas pedagogicas docentes
que reconhecam e valorizem os conhecimentos vivenciados por estudantes e comunidades que
a escola se propde atender. O processo de desenvolvimento da pesquisa aponta que Sseus
resultados podem constituir-se, potencialmente, enquanto aporte tedrico a formacdo inicial e



continuada docente, bem como subsidio a producdo de recursos e materiais didatico-
pedagdgicos.
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O Grupo de Pesquisa Afro-brasileiros e Indigenas — Geabi/UFPA e a formacéao de
professores no estado do Para

Vilma Aparecida de Pinho (UFPA)
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Resumo

Objetiva este painel apresentar e analisar as contribuicbes do Grupo de estudos afro-
brasileiros e indigenas — GEABI, para a formag#o de professores em Relagdes Etnico-raciais
na Transxingu (Altamira) e baixo Tocantins (Cametad) — PA, a partir da Lei n°® 10.639/2003,
buscando identificar as abordagens teoricas e metodoldgicas adotadas, bem como, as
repercussdes dessa formacdo na pratica pedagdgica dos professores. A metodologia utilizada
foi a pesquisa documental com abordagem qualitativa. As fontes consultadas foram o Projeto
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Pedagdgico do curso de Pedagogia, do curso de Especializacdo em Educacdo Diversidade e
Sociedade e do curso de Mestrado em Educacdo e Cultura - PPGEDUC; o projeto
PROINT/GEABI; folder dos eventos realizados, Plano de trabalho e Relatério das formagdes.
Em relacao aos resultados, concluimos que o GEABI, ao longo dos anos, foi impulsionador de
mudancas pedagdgicas para a inclusdo de alunos/as negros/as na escola, ao possibilitar a
formacéo de professores para o trato das questdes em Relacbes Etnico-raciais. Neste sentido,
afirmamos que os efeitos dessas acGes impactaram sobremaneira, as politicas de formacdo em
nivel inicial e continua de professores, contribuindo para mudancgas do cenario Transxingu
(Altamira) e baixo Tocantins (Cametd), que tem sido marcado por transformacfes que
compreendem os espacos de formacdo de professores como campo discursivo com potenciais
de atuacdo na construcdo de identidades docentes criticas e reflexivas, comprometidas com a
educacdo para as relacdes étnico-raciais.

Palavras—chave: Pesquisas; Educacdo e Relagdes étnico-raciais; Formacao de professores

Introducéo

Objetiva-se neste painel apresentar e analisar as contribui¢cbes do Grupo de estudos
afro-brasileiros e indigenas — GEABI, para formacdo de professores nas Relacbes Etnico-
raciais e Educacdo na Transxingu (Altamira) e baixo Tocantins (Cameta) — PA, a partir da Lei
n° 10.639/2003, buscando identificar as abordagens teéricas e metodoldgicas adotadas, bem
como as repercussoes dessa formacdo na pratica pedagogica dos professores. Neste sentido,
procuramos discutir as formacOes ofertadas na Transxingu (Altamira) e baixo Tocantins
(Cameta)— PA pelo GEABI, seus objetivos, abordagens teoricas e metodologicas e quais 0s
efeitos dessa formacdo na pratica pedagogica dos professores? A metodologia utilizada foi o
levantamento documental, baseado nas fontes: Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia, do
curso de Especializacdo em Educacdo, Diversidade e Conhecimento - GEABI/UFPA e do
curso de Mestrado em Educacdo e Cultura - PPGEDUC; o projeto PROINT/GEABI; folder
dos eventos; Plano de trabalho do grupo e Relatorios das formagGes. Contudo, antes desse
levantamento foi efetivada uma Pesquisa bibliografica para compreendermos a base
conceitual dos documentos normativos, que sdo: (a) a Lei n° 10.639/2003; (b) as DCNERER
(2004); (c) e, o PNI das DCNERER (2009). Esta pesquisa possibilitou o confronto teérico-
pratico das a¢cdes Afirmativas da formacdo de professores realizada, a0 mesmo tempo em que
foi determinante para o conhecimento teérico do problema por nds pesquisado.

O GEABI € um grupo de pesquisa, ensino e extensdo da Universidade Federal do Par4,
registrado no diretorio de pesquisa do CNPg, com um perfil multidisciplinar (Pedagogia,
Antropologia, Direito, Sociologia, Economia, Arqueologia, Biologia, Letras), tendo em vista a
formacéo, atuacdo, interesse de professores em pesquisa. No ambito da Universidade, o grupo
-GEABI se insere na triade indissociavel ensino, pesquisa e extensdo como uma referéncia
para a organizacdo do trabalho pedagogico, académico e cientifico. A proposta de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo no Ensino Superior brasileiro, é
consagrada pela Constituicdo Federal de 1988, e deve ser considerada uma sintese atual da
historia educacional brasileira que aponta diretamente para a construcao de uma universidade
de bom nivel académico, puablica, autbnoma e democréatica, que se coloca a servico da
realizacdo de uma sociedade independente e soberana cientifica, tecnoldgica e culturalmente,
voltada para os interesses concretos da populacéo brasileira. Mazzilli (2011).

Nessa perspectiva, o grupo de pesquisa foi criado em 2010, com o objetivo de estudar
as dinamicas culturais, o cotidiano e a histéria dos Afro-Brasileiros e Indigenas na regido
amazonica paraense; a educagédo e formacgao, como processos de reconhecimento e acesso aos
bens culturais das sociedades que compdem a diversidade brasileira; questdes sobre a



educacdo da populacdo negra e educacdo indigena e curriculo; e politicas publicas de
formacéo docente para a diversidade étnico-racial (GEABI, 2010).

As abordagens tedricas e metodoldgicas do campo das ERER - Educacdo para as
Relagdes étnico-raciais do GEABI/UFPA

Alguns conceitos do campo das relagbes étnico-raciais sdo importantes para
compreender como se configura a sociedade e as rela¢fes que se estabelecem no cotidiano e
pode tanto, gerar situacdes de enaltecimento da cultura Afro-brasileira, como de preconceitos
e discriminacdo raciais. O racismo que advém das teorias racialistas pautadas na hierarquia da
diversidade humana dividida por racas é um importante conceito que permite compreender a
origem de nossas concepcdes raciais que aflige a populagdo negra, uma vez que o racismo da
sociedade brasileira que se manifesta como ideologia da inferioridade.

A categoria raga ou cor nas pesquisas que estudam a realidade da populacdo negra é
importante, pois podemos inferir os mecanismos simbdlicos, fisicos e materiais da sociedade
e vida do negro. Assim como 0s processos historicos de perpetuacdo da desigualdade racial na
educacdo e em outras esferas da sociedade. Na educacdo, entre pretos e pardos (negros) as
pesquisas evidenciam desvantagens no acesso a escola e no ritmo de sua progressao,
caracterizado como mais lento e acidentado (reprovagoes).

Nesse sentido, as atividades coletivas e planejadas se pautam na nogdo de Acéo
Afirmativa no de acesso ao ensino superior e permanéncia de jovens negros e negras, assim
como no contetidos de ensino que preconiza a LDN — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
os contetdos que valorizam a historia e a cultura afro-brasileira. No seu Art. 26a que orienta
as Diretrizes Curriculares para as Educacdo das Relagbes Etnico-raciais, proposta legal da
educacdo que prioriza a populacdo negra e busca reconfigurar no imaginario social o papel
dessa populacdo em diaspora pelas diversas sociedade e em tempos histdricos diferentes.

Verificamos que as contribui¢cdes do Grupo de estudos afro-brasileiros e indigenas —
GEABI, para formacao de professores em Relagdes Etnico-raciais, em Altamira — PA, a partir
da Lei n® 10.639/2003, foi discutir e constituir o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
pautadas em concepgdes sociopoliticas, com abordagens tedricas e metodologicas, que
enfocam os protagonismos da populacdo negra brasileira, o combate ao racismo, preconceito
e discriminacédo racial. A compreensdo do conceito, historia e sutilezas do racismo se torna
importante nos processos de formacdo de professores, tendo em vista seus modos de
reproducdo nas relacGes, concepgOes e atitudes no ambiente escolar e ndo escolar. Desse
modo o enfoque sobre o racismo na sociedade brasileira se consubstanciam no debate dos
processos ideoldgicos, politicos e sociais de exclusbes e de producdo da desigualdade na
educacdo. Em relacdo as repercussdes dessa formacdo para as praticas pedagdgicas dos
professores, temos a relatar que:

a) As praticas pedagogicas de professores apresentaram mudancas significativas
nas dimensdes de conteldos, atitudes e valores no que se refere a educacdo da
populacédo negra, isso se deve ao envolvimento de professores nas experiéncias,
pesquisas e ensino pautadas em epistemoldgicas de conhecimentos de
valorizacdo do negro e praticas pedagdgicas voltadas para equidade social.
Estas acOes e participacdes, segundo os dados analisados, na perspectiva dos
professores estdo repletos de significados conflituosos na relacdo entre negros e
brancos na sociedade e, em particular, no ambiente de formagé&o escolar.

b) As acdes formativas promovidas pelo GEABI, de modo geral contemplava o
ensino da Histdria e a Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar, como
determina a Lei n° 10.639/2003; assim como 0 racismo, preconceitos e



discriminagdo raciais e identidades étnico-raciais e Acdes Afirmativas
perfizeram propostas de estudos e pesquisas de campo.

De modo geral, inferimos que as politicas de formacdo docente, tém contribuido para
mudancas do cenario altamirense e cametaense, pois se insere na politica educacional
brasileira no campo de teorias e praticas ricas de contetdos que contribuem nas identidades
docentes criticas e reflexivas, comprometidas com a valorizacdo da pluralidade cultural. Esse
movimento esta relacionado a proposta de uma nova escola com um novo curriculo defendido
por Oliveira (2010) e Banks (2006), que contemple o didlogo e o reconhecimento de uma
nova construcao sociohistodrica, politica e cultural de nossa sociedade.

Inferimos que as repercussdes destas formacdes foram positivas na pratica pedagdgica
das docentes egressas dos cursos ofertados pelo GEABI no sentido de interferir no processo
de construcdo da identidade racial e na positivacdo da raca de si e de seus educandos, de
forma a contribuir na autoclassificacdo sem restricbes, ao mesmo tempo, colabora para
promocao da consciéncia politica na busca de inserir, via curriculo, os conteidos relacionados
a questdo das RelacBes Etnico-Raciais negras em suas escolas, apesar da complexidade dos
seus fazeres docentes.
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Educacao das relagdes étnico-raciais na formacao de docentes indigenas

Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros Weigel (UFAM)
Elciclei Faria dos Santos (UFAM)

Resumo

O processo de educacao formal de professores indigenas Mura, Munduruku e Satere-Maweé no
Curso de Formacdo de Professores Indigenas ofertado pela Universidade Federal do
Amazonas-UFAM possibilitou analisar confrontos interculturais articulados neste processo. A
pesquisa que fundamentou este texto baseou-se nos conceitos de educagdo, cultura e
interculturalidade na formacao, trabalhando dados construidos através da pratica docente e da
observacdo direta de situacdes pedagdgicas. A compreensdo do processo evidenciou questdes
postas pelas diferentes ldgicas envolvidas na articulacdo entre indios e ndo-indios, tanto na
sala de aula, quanto fora dela.

Palavras-chave: Formacéo docente; Professores indigenas; Interculturalidade.

Este texto fundamenta-se em pesquisa sobre o processo de formacdo de professores
indigenas das etnias Mura, Munduruku e Sateré-Mawé, com base no Curso de Formacéo de
Professores Indigenas ofertado pela Universidade Federal do Amazonas-UFAM. Utilizando o
método hermenéutico-dialético, a pesquisa analisou os confrontos interculturais articulados
neste processo de formacdo. A andlise fundamentou-se nos conceitos de educacao, cultura e
interculturalidade na formacéo, trabalhando dados construidos através da pratica docente e da
observacao direta de situacdes pedagdgicas. A compreensdo do processo evidenciou questdes



postas pelas diferentes logicas envolvidas na articulacdo entre indios e ndo-indios, tanto na
sala de aula, quanto fora dela.

A experiéncia de formacdo aqui apresentada se deu no processo de planejamento e
ministracdo de disciplinas do Curso de Licenciatura Formacéo de Professores Indigenas, da
Faculdade de Educacdo (FACED), Universidade Federal do Amazonas (UFAM). As
disciplinas foram ministradas nas turmas mura, munduruku e sateré-mawé e envolveram a
formagdo geral e as trés &reas de formacdo especificas — Ciéncias Humanas e Sociais,
Ciéncias Exatas e Bioldgicas e Letras — que compdem o curriculo do Curso. A pesquisa
revelou confrontos culturais e tensdes que vivenciados durante o planejamento, o
desenvolvimento e a finalizacdo das disciplinas, assim como as mudancas evidenciadas na
pratica dos sujeitos envolvidos.

A turma de professores da etnia Mura foi implantada em maio de 2008, no municipio
de Autazes/AM, onde funcionou quase na sua totalidade, com excecdo do ultimo mdédulo que
foi realizado em Manaus, no més de abril de 2013. O curso foi viabilizado por meio de um
Convénio firmado entre a Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e a Prefeitura
Municipal de Autazes.

A turma de professores da etnia Munduruku foi a segunda a ser ofertada e contava
com indigenas dos municipios amazonenses de Borba, Nova Olinda do Norte e da regido do
rio Tapajds, no estado do Para. O curso foi implantado em marco de 2011, no municipio de
Borba/AM e funcionou nesse municipio de 2011 a 2013. Foi firmado um Convénio entre a
Universidade Federal do Amazonas e a Prefeitura Municipal de Borba/AM. Na continuidade
do curso, os moédulos foram ofertados, desde margo de 2014 até 2017, no Centro de Formacao
de Professores Indigenas, localizado na Fazenda Experimental da Universidade Federal do
Amazonas (FAEXP/UFAM).

A turma sateré-maweé foi a terceira a ser ofertada e foi composta por indigenas sateré-
mawé dos municipios de Maués/AM e Barreirinha/AM e foi implantada em outubro de 2011,
em Maués, onde funcionou até 2013. Para que fosse implantada, foi firmado Convénio entre a
UFAM e a Prefeitura Municipal de Maués.

No processo de discussdo e adequacao da matriz curricular, liderancas indigenas e o
presidente da Organizacdo dos Professores Indigenas Sateré-Mawé (OPISM) da &rea do rio
Andira, solicitaram vagas aos parentes da area do rio Marau. Das vinte (20) vagas
disponibilizadas, somente oito (8) docentes se inscreveram e ingressaram no curso. Das
sessenta (60) vagas so foram preenchidas cinquenta e seis (56).

A pesquisa evidenciou que ao se discutir sobre educagéo, cultura e interculturalidade
na formacdo de professoras e professores indigenas, faz-se necessario desconstruir ideias
etnocéntricas que levam a equipe docente ndo-indigena a ter posturas equivocadas e
preconceituosas frente ao “outro”, ao “diferente”, para quem a equipe personifica também ser
o “outro” e o “diferente” (GEERTZ, 1989; BRANDAO, 2013; LARAIA, 2014). Nesse
sentido, a convivéncia com as diferentes culturas envolvidas no processo de formacédo docente
provocou mudancas na postura e na pratica pedagogica dos formadores ndo-indigenas.

Assim, empreender a formacdo docente de professores indigenas numa perspectiva
intercultural requer da equipe docente ndo-indigena desnudar-se de preconceitos em relacéo
as diferentes culturas, ao mesmo tempo em que acolhe, compreende e respeita a diversidade
humana e aceita existirem visdes e logicas diferentes que influenciam as relag@es de ensinar e
aprender na sala de aula e fora dela (CANDAU, 2011).

A compreensdo do processo evidenciou questdes postas pelas diferentes logicas
envolvidas na articulacdo entre indigenas e ndo-indigenas, tanto na sala de aula como fora
dela. A forma como se discutiram os conhecimentos no curso de formagdo docente suscitou
novas posturas no sentido de compreender como e de que maneira professores indigenas e ndo
indigenas trabalham com os conhecimentos que explicam a realidade (FLEURI 2001).



Analisando os confrontos interculturais articulados aos processos de formacdo de
professores indigenas nas turmas mura, munduruku e sateré-mawe, destacaram-se confrontos
que se deram em diferentes espacos, sobretudo pela equipe docente ndo-indigena ndo ter
conhecimento aprofundado da cultura dos povos indigenas com quem estavam atuando. Parte
da equipe de docentes da universidade, nunca havia atuado junto a indigenas, embora
tivessem realizado estudo da literatura sobre os trés povos. Um dos confrontos que mais
desafiou docentes ndo-indigenas e discentes indigenas disse respeito a questdo linguistica,
sobretudo nas turmas falantes de uma lingua indigena, tendo o portugués como segunda
lingua. A coordenacdo do curso, da turma e a equipe de docentes ndo-indigenas da
universidade nao falam as linguas dos povos com quem trabalham.

Por outro lado, a pesquisa também apontou que o desenvolvimento de processos
educativos individuais — principalmente as avaliagbes da aprendizagem — podem provocar
confrontos culturais, pois, na universidade e demais escolas ndo-indigenas, o ensino é
individual e cada estudante € responsavel pelo seu aprendizado, pelas atividades e por suas
notas. As culturas indigenas, embora estejam em contato com a sociedade envolvente,
orientam-se por logica que direciona a efetivacdo de posturas mais coletivas. Assim, em sala
de aula, durante a realizacdo de atividades de avaliacdo da aprendizagem (provas de carater
individual), os discentes indigenas, com atitude descontraida, partilhavam entre si as respostas
as questdes propostas, dividindo entre si 0 acesso ao saber, da mesma forma como partilham o
que cacam, pescam ou plantam. Isto colocou a equipe de professores do Curso o desafio de
como lidar com processos de aprendizagem individuais se as culturas indigenas tém
principios coletivos.

Outro conflito evidenciado na pesquisa se estabeleceu no desenvolvimento das
praticas educativas no que dizia respeito a questdo da escrita, uma vez que as culturas dos
povos indigenas caracterizam-se por utilizarem a oralidade como mecanismo fundamental de
seus processos de construcdo da existéncia. Por isso, o dominio da escrita — seja da propria
lingua indigena, seja da lingua portuguesa — configura-se como grande dificuldade para os
discentes indigenas que precisam utiliz-la como instrumento primordial na sua formacao
académica. Outrossim, aos docentes do Curso a escrita representou um desafio pedagogico,
diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes indigenas durante a elaboragdo de seus
trabalhos.

A pesquisa também evidenciou que as formas de explicacdo da realidade — os
conhecimentos — constituem-se num significativo elemento de conflito entre as culturas
articuladas no desenvolvimento do trabalho pedagdgico, pois, 0 conjunto dos conteldos
veiculados no processo ensino-aprendizagem € constituido pelos conhecimentos das varias
ciéncias, os quais representam explicacdes destituidas de elementos miticos ou sagrados.
Assim, as ciéncias, enquanto produto fundamental da cultura da sociedade envolvente,
existem paralelamente as religiGes que séo as explicagdes baseadas em critérios sagrados. Por
seu turno, as culturas indigenas caracterizam-se por conhecimentos que sdo explicacfes
totalizantes sobre 0 mundo, isto é, véem a natureza e 0 homem sem operar a separagao entre
sagrado e profano (ELIADE, 1988). Na producdo de sentidos e significados, os indigenas
usam categorias miticas e méagicas que tecem, tanto para inanimados e seres vivos, quanto
para homens, a participacdo numa realidade transcendente. Os professores indigenas em
formagdo por vezes se contrapuseram aos docentes ndo-indigenas, discordando das
explicaces cientificas dadas pelo professor.

Por ultimo a pesquisa apontou que um elemento cultural que tem mediado confrontos
interculturais no processo pedagogico de formacdo dos professores indigenas é o tempo. De
acordo com Eliade (1988), nas culturas indigenas a concepcao de tempo é vivida de modo
diferente, pois é experimentado de forma descontinua, vivenciado na repeticdo ritual dos
acontecimentos fundantes da existéncia, contrapondo-se a irreversibilidade dos



acontecimentos que € assumida pela cultura da sociedade envolvente. Por experimentarem um
tempo diferente, os professores indigenas em formacao encontraram dificuldades para viver a
organizacdo de atividades pedagdgicas que obedecia a outro ritmo temporal, exigindo-lhes
imediato cumprimento de tarefas.

Por fim, pode-se concluir que a educacdo formal contribui no processo de
humanizacdo, por isso mesmo deve partir de uma perspectiva intercultural no processo de
formagao dos sujeitos envolvidos. O confronto entre o sistema cultural da sociedade ocidental
— vivido pelos docentes ndo indigenas - e os sistemas culturais dos trés povos envolvidos no
desenvolvimento do curso de formacdo docente (objeto da pesquisa) produz elementos
interculturais no ambito dessas culturas entdo articuladas, principalmente no que se refere a
linguagem, as préticas didaticas e as avaliagdes, evidenciando aos docentes da Universidade
haver a necessidade de repensar constantemente a forma de efetivacdo do Curso.
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