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CURRICULO DE FORMACAO DE PROFESSORES NO PARFOR/UEA

RESUMO

O presente trabalho objetivou problematizar o curriculo de formacdo de professores por
meio do Curso de Pedagogia, ofertado pelo Programa Nacional de Formag¢do de Professores
para a Educa¢do Basica/Parfor na Universidade do Estado do Amazonas (UEA). O estudo foi
realizado através do Dinter em Educag¢do na parceria UEA/UERJ em um dos municipios do
estado do Amazonas no periodo 2017-2022 e buscou nas experiéncias vividas no estagio
supervisionado, compreender o processo de produgdao curricular incitado no e pelo
programa. A pesquisa se assenta em uma perspectiva tedrico-metodolégica pds-estrutural e
pos-colonial, observando a perspectiva de cultura e diferenga discutida por Hall, Homi
Bhabha e outros autores, bem como a de curriculo como enunciag¢do cultural discutida por
Macedo, Frangella e outros. Trata-se de pesquisa qualitativa, de campo, com dados
construidos a partir da observacdo participante e da autobiografia. Os resultados apontam
que problematizar o Parfor, enquanto politica curricular, implica operar na tradugdo, sempre
contingente do fluxo dessa politica, na defesa de ndo haver norma absoluta que ndo seja
perturbada e interrompida assim como na impossibilidade da prescri¢ao fixa de uma Unica
identidade docente em contextos amazonicos.
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INTRODUCAO

Na Amazodnia e no Estado do Amazonas, os rios € seus movimentos sempre estao
relacionados com a vida, e nesta relacdo, a educacdo e a formacdo de professores. As
singularidades na regido tém nos rios a principal via de chegada e partida por caminhos
diferentes e com eles, jeitos e movimentos também diferentes que acompanham o fluxo
infindavel de subjetividades que se completa na intrinseca ligagdo com a floresta no cotidiano
das pessoas, permeada por decisdes constantes que atravessam o processo, nos mobilizando a
refletir a formacdo como algo que se constrdi culturalmente em meio as enunciagdes dos

sujeitos que nela criam e movimentam o curriculo para além do esperado.

As consideragdes acima permitem uma aproximacao ficcional do espaco geografico
da regido e o entendimento de que a realizagdo de um estudo sobre formagao de professores
em contextos tdo desafiadores precisam atentar aos diferentes e complexos movimentos e

produgdes culturais das populagdes ribeirinhas.

Para além das demarcagdes e distancias geograficas, ¢ possivel observar que as marcas
da subalternidade oriundas do processo de colonizacdo europeia, da légica da produgdo
industrial em série tem balizado a busca por um produto padrdo e homogéneo da regido
também sdo verificados nos processos de busca por um significado tnico, fixado para o termo
“amazOnida”, que apenas localiza e demarca, sem considerar suas subjetividades,

singularidades e multiplicidades presentes na dinamica de vida.

A falta de maior reconhecimento das singularidades das produ¢des e significagcdes
culturais tem dificultado, do ponto de vista normativo, a constru¢do de propostas curriculares
de formacdo de professores nesses contextos, sem estar relacionada as projecdes fixas de
identidade, sempre levadas pelas orientagdes que direcionam a uma logica da racionalidade

instrumental moderna.

Dessa maneira, passamos a destacar o Parfor, enquanto politica curricular, considerado
um programa emergencial gerenciado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) que fomenta a formacdo de professores na oferta de turmas especiais
em cursos de licenciaturas para docentes em exercicio na rede publica da Educacdo Bésica
que ndo tenham formacgdo superior, no atendimento as Metas 15, 16 e 17 do PNE — que
defende garantir a formagao de professores em exercicio, de acordo com o Art. 61 da Lei n°
9.394/96.

1
No tocante ao quantitativo, dados da Capes em 2019[_1 informam que, nos ultimos
oito anos, participaram do Parfor como executores, 103 institui¢des de ensino superior. Tem-

se ainda o registro de 3.054 mil turmas de licenciatura, com 100.842 estudantes matriculados.

Os registros da Capes destacam ainda 48.346 professores formados, 24.733
professores em formagdo predominantemente em cursos de primeira licenciatura, com 2.583

municipios atingidos pelo Plano com a inscrigdo de 31.523 mil escolas com no minimo um
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professor matriculado nas 523 turmas existentes no pais.

Ao focalizar a formagao de professores no Parfor, na Universidade do Estado do
Amazonas, em meio a esse quantitativo e enquanto politica curricular de formagdo de
professores, em linhas gerais, ndo ha como discuti-la e problematizé-la sem que se faca
relacdo com as disputas discursivas que se ddo nas politicas educacionais regidas pelas
mudangas no mundo do trabalho e pelas relagdes de producdo e seus desdobramentos na

educacao.

Virias andlises no Brasil dao conta de que a ideia universalista e padronizada tem
influenciado em varios aspectos da politica educacional, como a gestdo e¢ seu controle em
varios outros campos — como a formagao de professores ¢ o curriculo — que assumem uma
logica economicista empresarial com retorno a um tecnicismo reformulado em torno de
formacdo por competéncias com base em teorias curriculares instrumentais, no controle das
agéncias formadoras do magistério, via Base Nacional Comum Curricular, definidora do
como se deve fazer e reduzindo o curriculo ao que deve ser ensinado na formagdo para o
alcance e produtividade na escola, na busca pelo eficientismo, na aquisicdo de habilidades
para o “julgamento apenas técnico e limitando a capacidade de agéncia do profissional
docente” (BIESTA, apud BORGES; PEIXOTO, 2017, p. 299).

Neste cenario de disputas estd o Parfor, enquanto politica nacional que tem

alcangado o reconhecimento por instituicdes como a Associacao Nacional para a Formacao de

Professores (Anfope)[ll, se mostrando como politica efetiva, desenvolvendo com seriedade
seu funcionamento em nivel de colaboragdo com os entes federados, indo ao encontro da
necessidade de formacgdo nos mais longinquos lugares onde jamais se pensou alcangar,
trazendo o reencontro da relagdo entre universidade e escola bésica, que tem possibilitado
inameras reflexdes e aprendizados, com potencial mecanismo de visualizar intimeras

demandas necessarias de maior atencgao.

A construgao curricular na formacgao de professores no Parfor/UEA

Na problematizacdo do Parfor/UEA e do curso de Pedagogia inserido nele, na
observagdo da construgdo curricular produzida nas enunciagdes culturais dessa formacgao, o
que se pretendeu com o estudo foi menos um diagnostico da implementacao da politica no
Estado do Amazonas e na UEA e mais uma possibilidade de outras leituras da politica, como
a que fazemos na perspectiva da tradugdo, problematizando a formag¢do em um contexto
complexo e diferente que produz deslocamentos, novas politicas e novos contextos de

aprendizagem.

Hall (1997), tenta explicar que os deslocamentos provocados pela cultura ocorrem

também no microcosmo, na vida cotidiana das pessoas, havendo transformagdes em seus
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modos de vida diferenciando-se pelos aspectos geograficos que culminam em agdes politicas.

De acordo com o autor, “a cultura penetra em cada recanto da vida social contemporanea,

fazendo proliferar ambientes secundarios, mediando tudo” (HALL, 1997, p. 22).

Nessa linha e deslocamentos, as identidades, longe de serem fixas ou padronizadas,
sao construidas em um fluxo constante que Bhabha (2013) denomina de processos de
identificacao ou processos identificatorios gerados na diferenga, nos embates de fronteira.

Os embates de fronteira acerca da diferencga cultural tém tanta possibilidade de serem
consensuais quanto conflituosos; podem confundir nossas defini¢des de tradicdo e
modernidade, realinhar as fronteiras habituais entre o publico e o privado, o alto e

baixo, assim como desafiar as expectativas normativas de desenvolvimento e
progresso (BHABHA, 2013, p. 21).

No Parfor na UEA, observou-se que as diferengas e suas complexidades sao
impossiveis de serem lidas apressadamente, pois
O trabalho fronteiri¢o da cultura exige um encontro com “o novo” que ndo seja parte
do continuum do passado e presente. Ele cria uma ideia de novo como ato insurgente
de tradugdo cultural. Essa arte ndo apenas retoma o passado como causa cultural ou

precedente estético; ela renova o passado refigurando-o como um “entre-lugar”
contingente, que inova e interrompe a atuagao do presente (BHABHA, 2013, p. 29).

Nesse alinhamento, no campo do curriculo, Macedo (2012) chama a atengdo e
defende que a responsabilidade da teoria e das politicas curriculares baseadas na cultura e na
diferenga seria de impedir a reducdo da educagdo ao ensino, bloquear a hipertrofia da ideia de
conhecimento como nucleo central do curriculo, redefinindo o curriculo como instituinte de
sentidos e como enunciacdo da cultura, um espago em que as pessoas se tornam sujeitos por

meio de seus atos de criagao.

Frangella e Oliveira (2017), problematizando a relacdo intrinseca entre curriculo e
formagdo de professores como articulagdes discursivas, destacam que “a produgdo curricular
se inscreve em meio a relagdes de poder, tensdes e disputas de sentidos, o que permite pensa-
la como uma demanda que se articula a outras, como forma de possibilitar a luta contra um

inimigo comum, no caso a falta de qualidade” (p. 36).

Tal perspectiva implicou ler o Parfor como uma construc¢do discursiva tanto na politica
nacional e na instituicdio UEA, mediante a proposta de formag¢do em tela, quanto na
constru¢dao produzida nas fronteiras dessa formagdo, que culminam em ag¢des politicas dos
sujeitos. O que nos leva a pensar na formagao de professores para diferentes contextos, como
o das populagdes amazdnicas como um processo de traducao e negociagdo dentro do proprio
contexto de formagdo em que os intersticios, o entre-lugar, ¢ significado em um processo que

chama por um movimento alteritario de encontro com o outro.

No processo da pesquisa implicou ainda desemaranhar e perturbar o sentido de “para
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todos” e de “nacional” que prima por um comum, uma identidade docente fixada; além disso,

requereu dar visibilidade aos processos discursivos dessa formagdo, as enunciagdes e
negociagdes presentes e seus efeitos nos contextos de estagio em servico em que as diferengas

de pensamentos, subjetividades e saberes sao tidas como obstaculos ao padrao almejado.

Nos resultados da pesquisa, com a problematiza¢cdo no estagio em vaias comunidades
ribeirinhas, observou-se que o curriculo demanda nao s6 privilegiar a reflexao sobre a pratica
pedagdgica dos professores e suas criagdes no cotidiano de seus contextos de trabalho, como
prima a proposta pedagogica do curso, mas aponta para a discussao sobre a existéncia de um
ranco de subalternidade muito presente que nao tem permitido que os sujeitos falem por si

mesmos, mas que sejam traduzidos e interpretados por outros de forma literal e transparente.

O curriculo de formagdo de professores no Parfor/UEA atende ao cumprimento legal
com um perfil de egresso definido, construido e referenciado pela instituicdo, na
sequenciagdo de disciplinas, mas que necessita ser refletido sobre o que acontece nos escapes
dessa formagao que nao ¢ possivel ser contida e que na pesquisa implicou a necessidade de
sua tradugdo nao literal, pois na perspectiva da producao cultural novos contornos aparecem,
escapam, novas demandas de formacao sao hibridizadas, criando um mundo de possibilidades

dentro da politica que nao estdo sendo observadas para a melhoria da politica curricular.

Entende-se que problematizar o Parfor como politica curricular de formagao implica
na possibilidade de, na observancia da tensdo entre disposi¢cdes gerais Unicas e contextos
locais, contribuir para a discussao acerca da produgdo de politicas curriculares para a
formagdo docente, pondo em questdo a estandardiza¢do de modelos educativos e identidades
docentes que reforcam a logica centralizada de produgdo curricular que temos visto se

fortalecer nos ultimos anos.

CONSIDERACOES

Assim, fecho provisoriamente, reforgando que problematizar o Parfor/UEA
considerando as margens periféricas, os rastros, os sentidos que se tém produzido nas
comunidades ribeirinhas do Estado do Amazonas na formacdo de professores em suas
producdes culturais ¢ fazer, portanto, essa problematizacdo em torno do inacabado e
incompleto na formacdo, tendo em vista a critica aqui contida as estratégias colonizadoras
presentes na promessa de um projeto universal e instrumental com pretensdes fixas como algo

que ndo se cumpre nem aqui nem em qualquer outro lugar.

Por fim deixa-se o registro da defesa para com o Parfor/UEA, como um programa de
formagdo que vem resistindo as tentativas de seu apagamento. Resisténcias construidas nas
fronteiras dessa formacao, fazendo com que a agdo homogeneizadora se torne impossivel pela
presenga de processos de enunciacdo cultural dos sujeitos que irrompem e contorcem a

normatividade desconstruindo a ideia de identidade prévia e definida.
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