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Resumo

Este trabalho apresenta um recorte de resultados de pesquisa de tese de doutorado que objetivou analisar as relagdes
escola-familia no processo de construcéo das identidades de género das criancas na Educacgao Infantil. A pesquisa foi
realizada em uma instituicdo de educacao infantil (IEl) de uma capital nordestina, junto a educadoras escolares e
familiares, utilizando observacao, entrevista e questiondrio para producdo dos dados. O referencial teérico-metodolégico
baseou-se na conceituacdo de género e relagbes escola-familia e na andlise de contelido. Constatou-se que na IEl, as
construcdes das identidades de género das criancas ocorrem, se ndo por prescricbes explicitas, por meio de uma
pedagogia organizacional e visual silente, evidenciada nas decoracbes e comemoracdes da IEl, que reproduzem
separagdes e diferencas de género no marco da heteronormatividade. Sem acordos explicitos e formais entre familias e
IEI, esta baseia suas praticas em suposicOes acerca das expectativas das familias e acata supostas preferéncias
familiares, com base na afirmagdo de que as aprendizagens de género bindarias e dicotdmicas vém de casa.
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Introducgao

Este texto apresenta um recorte de tese de doutorado que analisou como as relagbes escola-familia afetam o
processo de construcdo das identidades de género das criancas na Educacao Infantil. O interesse pelo tema originou-se de
pesquisa bibliogréfica que constatou que a escola, isto é, as educadoras escolares, responsabilizavam unicamente as
familias pelas construgdes das identidades de género infantis, binarias e dicotémicas. Igualmente, “ja vem de casa!” foi
dito por todas as professoras e monitoras entrevistadas na pesquisa empirica realizada no trabalho de tese. De fato, as
identidades de género comegcam a ser construidas no espago familiar (PAECHTER, 2009), mas na Instituicdo de Educacgao
Infantil (IEl) essa construcdo também ocorre e ndo pode ser desconsiderada.

Considerando que familia e escola sado instituicdes educativas, cada uma com suas especificidades e limites préprios
(CARVALHO, 2000; 2004a), a participagao da familia é reconhecidamente importante na Educagdo Infantil, devido aos
sujeitos envolvidos serem criangas pequenas, de 0 a 5 anos, que dependem dos/as adultos/as para sua sobrevivéncia,
desenvolvimento e aprendizagem. Ademais, vivemos no presente um movimento reaciondrio, contrario as conquistas de
direitos pelas mulheres e pessoas LGBTQI+ (JUNQUEIRA, 2017), expresso em lemas como “escola sem partido e sem
ideologia de género”, que tém mobilizado algumas familias fundamentalistas religiosas contra professoras/es e escolas.
Portanto, indagou-se: como escola e familia interagem no processo de construcdo das identidades de género das criangas
na Educacgéo Infantil?

A pesquisa foi realizada em uma IEl, que recebe criangas de 2 a 5 anos, durante os anos de 2017 e 2018, e contou
com a participacao de toda a equipe escolar, além de familiares. Utilizou observacdo, entrevista e questionario, como
técnicas e instrumentos de producdo de dados; e a andlise de contelido, como técnica de andlise dos dados, entendendo
que permite fazer inferéncias sobre contextos e experiéncias (BARDIN, 2011). Para o recorte de dados apresentados neste
texto, a observacdo das mensagens visuais do ambiente e dos discursos e praticas escolares foi a técnica privilegiada
para compreender as relacdes escola-familia, insepardveis da construcdo das identidades de género das criancas.

A conceituacdo de género e de relacdes escola-familia forneceu a base tedrica para as discussées dos resultados. Na
cultura androcéntrica, as relacdes de género sdo relacdes de poder varidveis e constantes no tempo e espaco, ainda de
dominagdo masculina. Nessa perspectiva, género é uma construgdo relacional produzida nos processos culturais, sociais,
educacionais, politicos e econémicos, baseada no binarismo, na polaridade macho/fémea, masculino/feminina, e na
dicotomia, determinando caracteristicas e papéis, exclusivos e excludentes, de masculinidade e feminilidade (BOURDIEU,
2002; CARVALHO, COSTA E MELO, 2008a).

De acordo com Bourdieu (2002), género é um principio de visdo e divisdo sexual, sendo a visao os significados e
sentidos que se atribuem as coisas e corpos que, de tdo afirmados, parecem naturais. Essa atribuicdo se da,
tradicionalmente, de forma polarizada (homem X mulher), segundo o antigo principio de divisdo sexual do trabalho
(homens no ambito da producdo e mulheres no ambito da reproducdo) e dos espacos publico e privado (homens na rua e
mulheres em casa). Isso ocorre, desde a infancia, por meio de um trabalho psicossomético e mimético em que a ordem
social e as prescrigdes/disposigdes psicoldégicas e comportamentais sdo inscritas no corpo, se tornam habitus estaveis. Por
sua vez, as relacdes escola-familia refletem e reforcam a ordem social gendrada, de tal forma que sdo as mulheres as
cuidadoras e educadoras das criangas em casa e na escola, sendo as maes 0s responsaveis familiares que mais
participam na escola e sdo cobradas por esta (CARVALHO, 2004a, 2000). Observou-se o baixo nimero de familias
presentes nas reunides na IEl pesquisada - entre 15 e 25 maes e pais (a maioria maes) de 80 criancas matriculadas.

Antes de se apresentar alguns dos resultados da pesquisa empirica selecionados para este texto, discorre-se
brevemente sobre género na Educacao Infantil no contexto das relacdes escola-familia.
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Entre familia e escola: construcoes das identidades género na Educacao Infantil

A identidade é compreendida como uma continua construcdo relacional sociocultural e pedagdgica. Para a
construcdo do “eu” é necessario o “outro”; é percebendo o “outro” que o “eu” encontra o que os torna, ambos, sujeitos
individuais e coletivos. Assim, as identidades sdo pessoais e sociais, além de multiplas e plurais; perpassam todos os
aspectos dos seres humanos, fisicos e psicoldgicos; sao histéricas, maleadveis, mutaveis (HALL, 2011, 2012; BAUMAN,
2005); e sdo ensinadas, aprendidas e reconfiguradas no ambito das instituicdes educativas.

Género é o primeiro marcador de identidade humana. Antes mesmo do nascimento, a expectativa sobre o sexo da
crianca condiciona a escolha de enxoval, decoragdo de quarto e brinquedos. Os nomes atribuidos as criangcas sao
gendrados, bebés meninas usam brincos nas orelhas e lacinhos nos cabelos, bebés meninos usam roupas menos graciosas
e coloridas. Logo, eles e elas terdo expressdes e comportamentos cerceados e modelados de acordo com estereétipos
masculinos e femininos. Essa socializacdo de género, integrante das praticas tradicionais de educacgdo da infancia, vai de
casa para a escola:

As criangas iniciam o maternal ou a escola com compreensdes prévias de
masculinidade e feminidade desenvolvidas em comunidades de praticas das quais
elas eram membros. Ademais, elas sado influenciadas por valores e percepgdes de
adultos presentes no ambiente, pelas concepcdes de pares e de professores[as] a

respeito do que é um comportamento ‘natural’, por imagens da midia e, a medida
que crescem, pela estrutura escolar. As criangas usam tudo isso, em conjunto com
as percepgdes de outros novatos e com as construgdes dominantes de grupo de seus
pares, para elaborar compreensdes coletivas das regras de como ser um menino ou
uma menina ‘adequado’ nesse contexto (PAECHTER, 2009, p. 75).

Assim, o género é aprendido desde os primeiros anos de vida, na familia e na escola infantil, entre os pares e sob a
orientagdo dos adultos, em um mundo ja historicamente (e ainda) gendrado. De acordo com Bourdieu (2002), o género é
um habitus sexuado, constituido por meio de “um trabalho coletivo de socializagdo, difusa, continua e arbitraria” (p. 31),
tendo como referéncia o corpo biolégico em que sdo inscritas caracteristicas de masculinidade e feminilidade histérica e
culturalmente construidas.

Habitus e identidade sdo conceitos distintos, porém o primeiro é elemento constitutivo do segundo. Setton (2002),
refletindo sobre o processo de socializacdo na contemporaneidade, aponta o conceito de habitus como norteador das
instituicdes socializadoras (familia, escola e midia) na construcdo identitaria dos sujeitos. Nesse sentido, a autora destaca
o habitus como “uma nocdo que auxilia a pensar as caracteristicas de uma identidade social, de uma experiéncia
biogréfica, um sistema de orientacdo ora consciente ora inconsciente” (SETTON, 2002, p. 61). Nessa perspectiva o habitus
seria concretizacdo da constituicdo da identidade, em referéncia as estruturas e esquemas sociais e coletivos que
constituem a identidade - instituicdes e suas regras ou orientagdes para socializacdo e “enquadramento” social.

Paechter (2009) constata que as familias determinam expectativas diferentes para meninos e meninas a partir da
descoberta do sexo, antes do nascimento; apds, a relacdo com o menino ou a menina é diferente, desde o toque até a
forma de comunicacdo. A autora argumenta que as construcdes de género se dao de forma dual porque sdo entendidas
como diferencas naturais e, portanto, imutdveis; consequentemente, grosso modo, justificam-se e perpetuam-se as
desigualdades tanto na familia quanto na escola infantil, principalmente se “j& vém de casa” e a depender do projeto
pedagdgico da escola e dos acordos (relagdes de poder) entre familia e escola.

Contudo, a escola é uma instituicdo encarregada da promocao de igualdade de oportunidades de desenvolvimento
humano e é também valorizada pelas familias. No Brasil, a Educagao Infantil constitui a primeira etapa da Educacao
Bésica, atendendo criangas de 0 a 5 anos em instituicdes préprias e com matricula obrigatéria a partir dos 4 anos (BRASIL,
1996, modificada pela Lei 12.796 de 2013). Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) de 1996,
em seu Artigo 29, o objetivo da Educacgao Infantil é contribuir para o desenvolvimento “fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). Seu foco é construir a relagdo da crianca
com o mundo que a cerca e ajudar a familia no desenvolvimento infantil por meio do trabalho planejado e sistematico,
enfatizando-se a importancia das interagdes entre escola e familia.

Nesse contexto, o processo de construcdo das identidades de género das criangas - mais ou menos livres, diversas
ou dicotémicas - dependerd dos acordos estabelecidos (in)formalmente entre escola e familia, que podem apoiar ou
limitar o trabalho pedagdgico auténomo voltado ao desenvolvimento integral das criangas: social, psiquico, afetivo,
cognitivo, cultural e fisico como prevé a legislagdo (BRASIL, 1996). Esses acordos podem dar a escola (ou ndo) o aval para
praticas curriculares e pedagdgicas sem distingdo de sexo/género, que tanto garantam o desenvolvimento de todas as
criangas, quanto combatam as desigualdades sociais, reconhecendo-se os sujeitos ali presentes como seres humanos
diversos com necessidades e direitos de aprendizagem comuns. Podem também estabelecer maior ou menor vigilancia e
controle escolar sobre as exploragdes, expressoes e transgressdes infantis a ordem de género binéaria e dicotomica.

O que escola e familia acordam, formal ou informalmente, para as construcdes de género das criancas pode ser
observado nas praticas escolares cotidianas e, eventualmente, em momentos festivos, quando a escola se abre as
familias, assim como quando ocorrem incidentes a partir dos quais se explicitam divergéncias de posturas e valores entre
educares/as familiares e escolares. Na IEl pesquisada ndo se observaram divergéncias explicitas nem conflitos entre
familia e escola acerca da construcdo das identidades de género das criancas, mas acordos e arranjos tacitos.

Com base em observacao e registros fotograficos, ilustram-se a seguir aspectos da organizacao fisica e pedagdgica
da IEI que possibilitam as aprendizagens de género das criancas por meio de imagens, praticas e discursos: a decoracao
das salas e as confraternizagdes.
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A pedagogia visual e organizacional

Segundo Carvalho (2014), género “funciona como um principio de organizagdo da ordem social e continua sendo
usado como um principio organizador do sistema, da instituicdo, das praticas curriculares e pedagdégicas da Educagao
Infantil” (p. 436). Em analogia aos principios de visdo e divisdo de género de Bourdieu (2002), a autora aponta uma
pedagogia visual e organizacional que constitui cendrios e roteiros das aprendizagens de género no cotidiano escolar e
que pode propiciar a construgao ou desconstrucdo de identidades de género dicotémicas:

A organizacao escolar, a arquitetura/ambientacao/decoracdo, o curriculo e as
praticas pedagdgicas propiciam cendrios e roteiros de construgdao ou desconstrucao
de género no cotidiano escolar, ou seja, uma pedagogia visual e organizacional que
pode ser ou ndo gendrante, ao exibir signos e simbolos, organizar objetos e
comportamentos, prescrever atividades e interagdes, impor e configurar visdes e
rotinas (CARVALHO, 2014, p. 428).

Fazem parte da pedagogia organizacional e visual, destacada pela autora, as cores e imagens escolhidas para
decorar o ambiente, as brincadeiras e brinquedos ofertados as criancas, as atividades propostas, os discursos proferidos, o
uso e as interagbes nos espacos. Tais cendrios e roteiros apresentam os objetivos educativos, intencionais ou ndo;
constituem prescrigées verbais, visuais e praticas para as construgdes das identidades infantis, portanto, deveriam ser
planejados e executados visando o desenvolvimento pleno das criangas, independentemente do sexo/género.

A pedagogia organizacional e visual é relevante na Educagao Infantil devido as aprendizagens, na faixa etéria de 0 a
5 anos, darem-se inicialmente por meio visual, pelo contato com os objetos, e pelas interagdes e movimentagao em
cendrios e roteiros prescritos no planejamento pedagdgico. Como afirma Carvalho (2014, p. 430), “no contexto dessa
pedagogia organizacional e visual, as criangas pequenas leem o mundo e nele se movimentam”. Carvalho, Costa e Melo
(2008a, p. 11) afirmam que “na pedagogia organizacional e visual hd uma aprendizagem informal, implicita” mesmo que
as aprendizagens ndo sejam intencionalmente planejadas. As mensagens dessa pedagogia orientam as criangas na leitura
das identidades de género que meninos e meninas devem/podem assumir.

A decoragao das salas de aula da IElI pesquisada segue orientagdo da secretaria municipal de educagao que indica os
cartazes obrigatérios (chamadinha moével, calendario e cantinho da leitura), mas ndo determina como devem ser
elaborados, ficando a critério das docentes. Pedagogicamente, os cartazes, os locais de guarda de materiais e a
disposicao de mesas e cadeiras fazem parte dos cenarios e roteiros das aprendizagens das criancas. Mas aprendizagens
implicitas na organizacao e decoracao da sala sdo objeto da reflexdao docente ao elaborar e montar cada material?

Com excecdo de uma turma de Pré-escolar |, as demais tinham no seu cartaz de “chamadinha” as imagens dos
rostos de um menino e uma menina, dispostas separadamente para indicar onde cada crianga coloca seu nome. A
realizacdo da atividade da chamada é definida pelas préprias docentes, e consiste em chamar o nome da crianca e
entregar a ela uma tarjeta em papel com o nome dela para colocar no cartaz de chamada, meninos no lado da imagem do
menino, e meninas no lado da imagem da menina. Assim, esta pratica docente ensina a distincdo de sexo e exige
separagdo de meninos e meninas em dois grupos préprios, apesar de compartilharem o mesmo espago.

Foto 1: Sala Pré-escolar Il (5 anos)

Fonte: Pesquisadora. Maio de 2017.

Por meio dos cartazes de chamada e outros (Foto 1), que apresentavam imagens de meninos e meninas
separadamente, a organizacdo visual e pedagdgica das salas analisadas propiciou que as criangas passassem todo o ano
letivo visualizando as diferencas de sexo e género culturalmente atribuidas. Essa separacao, que indica a insergdo das
criangas na ordem social gendrada, pode ser considerada uma aprendizagem limitante do desenvolvimento humano de
ambos, meninos e meninas, dado o nosso histérico de desigualdades e violéncias de género. O apice dessa separacao de
meninos e meninas é a atividade do banho, em que os corpos de uns e outras sdo efetivamente separados e a curiosidade
evitada e negada.

Brincando de casinha e boneca

Em 2017 a IEl recebeu da secretaria de educacdo bonecas e bonecos (Foto 2) para serem usadas/os na
comemoracao do dia das criancas. Na ocasido, a gestora construiu um cenéario de uma casa (Foto 3) com papeldo para as
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criancas brincarem. As bonecas e bonecos tinham marcacdo de género e raca: bonecos usavam macacdo e bonecas

vestido, ambos em cores diversas; eram de cor branca e preta, os cabelos das/os brancas/os eram loiros e lisos, e das/os
negras/os eram pretos e cacheados. As embalagens também demarcavam o género - na cor da caixa e na linguagem -
caixa branca e rosa inscrita menina branca/negra, e caixa branca e azul inscrita menino branco/negro.

O desenho das bonecas e bonecos era o mesmo, suas diferencas eram as genitalias: bonecos com genitdlias
masculinas e bonecas com femininas. Se as roupas das/os bonecas/os fossem trocadas, e as criangcas e docentes nao
verificassem as genitdlias, meninos e meninas romperiam com a prescricdo de género binaria durante suas brincadeiras
sem se darem conta. Ainda assim, as aprendizagens de género bindrias estdo expressas nos sentidos que sdo atribuidos
aos simbolos (vestidos para meninas e calgas para meninos), confirmando que as construcdes de género sdo culturais e
pedagdgicas, e visam a construcdo de identidades binarias.

Foto 2: Bonecas e bonecos

Fonte: Pesquisadora. Outubro de 2017.

Foto 3: Cenério da casa

Fonte: Pesquisadora. Outubro de 2017.

Todas as turmas foram levadas ao cendrio da casa para brincarem de faz de conta, e as professoras das turmas de
Pré-escolar | (4 anos) e Pré-escolar Il (5 anos) relataram que orientaram meninas € meninos a brincarem juntos: as
meninas seriam as maes e 0s meninos seriam o0s pais, e todos tinham que cuidar da casa. Apesar das professoras
anunciarem as criangas que todas deveriam cuidar da casa, incluindo os meninos, elas também determinaram que papel
cada um/uma deveria assumir naquele ambiente, estabelecendo poderes, relagdes, e divisdo do trabalho social e sexual
(BOURDIEU, 2002).

As bonecas sao destinadas culturalmente as meninas por contribuir com a aprendizagem da maternidade e dos
cuidados com o outro. O uso pelos meninos é permitido e aceito culturalmente quando se trata de boneco (masculino) que
represente super-herdis, ou com a justificativa de assumir o papel de pai da boneca na brincadeira, como foi expresso
pelas docentes e por uma mae. A brincadeira com boneca por meninos é especialmente temida por ser entendida como
uma ameaca ao desenvolvimento de sua identidade heterossexual. Essa ameaca tanto indica desvalorizacdo das
caracteristicas atribuidas a feminilidade, quanto afronta a norma heterossexual. Mas vale ressaltar que o menino ser
autorizado a brincar de boneca como pai ja representa uma mudanca recente nas relagcdes de género.

“Mae maravilha! Super pai!”

Nas confraternizagdes promovidas pela IEl, identificou-se que as familias ndo sdo consultadas e, mesmo assim, sdao
cobradas a comparecerem. Nas festas dos dias dos pais e maes, de 2017 e 2018, as criangas fizeram apresentacdes de
cancbes gospel e a gestora falou sobre que papel pai e mae deveriam assumir na educagao dos/as filhos/as. Em 2018 os
temas e decoracdes de ambas as festas fizeram referéncia a personagem Mulher Maravilha (Mde maravilha - festa das
maes) e ao Super-homem (Super pai - festa dos pais).

A “mae maravilha” é heroina por ser responsavel por tantas atribuicdes na familia e fora dela, conforme a cangdo[11
apresentada pelas criangas. J& a cancdo[2] apresentada nas duas festas do dia dos pais destaca a presenca e o abraco
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como suficientes para a expressdo do poder do “super pai” quando chega em casa a noite, momento em que

supostamente teria disponibilidade para seus/suas filhos/as. Em todo caso, a cangao aponta um pai carinhoso, mais
préximo do/a/s filho/a/s.

As mensagens visuais e discursivas dessas festas expressaram caracteristicas e papéis estereotipados atribuidos as
maes e aos pais: maes amorosas, dedicadas e disponiveis em qualquer situagao; pais herdis, exemplos a serem seguidos,
mas indisponiveis, exceto a noite. Assim, ensinam explicitamente em suas mensagens para familias e criancas que papéis
pais, maes, meninos/homens e meninas/mulheres devem assumir, desconsiderando a particularidade de cada familia.

Outra festa analisada foi a junina. Assim como nos cartazes de chamada, nas imagens usadas na decoracao da festa
havia a presenca de menino e menina, dando visibilidade a ambos e, por outro lado, orientando as vestes a serem usadas
e os pares a serem formados: menina usando vestido volumoso e menino com calga, camisa, bigode e chapéu; e pares
heterossexuais. Nas duas festas, de 2017 e 2018, cada turma fez uma apresentacdo de danga para as familias, que
também foram a carater.

Apenas a turma Pré-escolar Il (5 anos) fez mais de uma apresentacdo e, nas duas vezes, s6 com as meninas. Em
2017, as meninas da turma dangaram uma cangado[3] que tinha como tema o amor ndo correspondido de uma boneca por
um boneco de teatro de mamulengo. Em 2018, a cangao[4] da apresentagcdo retratava a mulher, ndo mais menina,
voltada ao relacionamento amoroso, descobrindo sua sexualidade, mudando as roupas para se tornarem mais sensuais,
usando meias finas, saltos, vestidos justos ao corpo, maquiagem no rosto.

Para as meninas, dancgar as duas cangdes pode ter sido momento de divertimento, mas exigiu delas ensaios,
aprender as letras e coreografias, incorporar as personagens e se embelezar. Isso quer dizer que tiveram que assumir as
caracteristicas de uma feminilidade submissa, carente, de pessoa incompleta, assim como o embelezamento como forma
de atrair atencao. Portanto, nessas performances as criancas da IEl vivenciaram experiéncias de conformidade a
identidades de género na perspectiva heteronormativa, sem reflexao pelas professoras sobre o porqué da escolha de tais
cangdes, personagens e temas para encenagao por meninas de 5 anos!

Carvalho, Costa e Melo (2008a, p. 2) afirmam que “significados, papéis, identidades, aptidoes, habilidades, posturas
e sentimentos associados a nocdes de masculinidade e feminilidade sdo ensinados e aprendidos na vida e na escola”,
neste caso através da pedagogia organizacional e visual ilustrada na decoragao e nos temas das festas realizadas na IEI.
Nela, essas aprendizagens foram direcionadas nao sé as criangas, mas também as familias por meio das mensagens
visuais e discursivas que indicavam caracteristicas e papéis que pais, mdes e meninas deveriam assumir. As familias, por
sua vez, pareciam concordar com tais mensagens.

Conclusoes

Na problematizacdo que direcionou a investigacdo empirica da tese, parcialmente relatada neste texto, destaca-se a
postura da IEI em responsabilizar unicamente as familias pelas construcdes das identidades de género, binarias e
dicotémicas, sem examinar suas préprias praticas pedagdgicas. Isso sugere que a agenda pedagdégica democratica e do
feminismo liberal, politicamente correta, de nao discriminar as criancas por sexo ja foi assimilada pelas educadoras
escolares, como se constatou ao afirmarem o tratamento igualitério das criancgas.

Neste recorte, evidenciou-se que as mensagens produzidas pela IEl orientam as construcdes das identidades sexuais
e de género - bindrias, dicotdmicas e heterossexuais - das criancas e familias sem considerar as culturas familiares. No
caso da escolha de brinquedos e brincadeiras, por exemplo, as docentes afirmaram que tentavam desconstruir com as
criangas escolhas estereotipadas que supunham vir de casa: meninas s6é poderiam brincar com bonecas e meninos s6 com
carrinhos. No entanto, nas orientagdes das brincadeiras também havia direcionamentos na perspectiva binéria,
dicotdmica e heteronormativa.

Paechter (2009) afirma que nas instituicdes escolares as educadoras nem sempre se dao conta de suas prescrigées
bindrias de género. Analogamente, de acordo com o discurso das docentes, elas ndo impdem padrdes de género sobre as
criangas e ndo reproduzem as dicotomias. No entanto, a observacdo mostrou que, embora afirmem ndo promover
atividades diferentes para meninos e meninas, exceto o banho, elas acabam por impor e reproduzir, ainda que
inconscientemente, os padrdes dicotdbmicos e heteronormativos; a ndo reflexao sobre a prépria pratica impede-as de ver
que também prescrevem como meninos e meninas devem se comportar em razao do género.

Como se constatou, entre o discurso bem-intencionado e as praticas ndo intencionais, as construcdes das
identidades de género das criangas ocorrem, se ndo por prescrigdes explicitas, por meio de uma pedagogia organizacional
e visual silente, evidenciada nas decoragdes e comemoragdes da IEl, que reproduzem separagdes e diferencas de género
no marco da heteronormatividade.

Sobre as relagbes escola-familia, embora educadoras escolares e familiares concordem sobre a importéncia da
participacdo da familia na vida escolar das criangas, poucas familias participam efetivamente; por sua vez, a IEl ndo
discute as condigdes, possibilidades e limites de tal participagcao, visando formar (e formalizar) aliangas com as familias,
nem conhece as familias, em sua diversidade. Pode-se inferir que ambas instituicdes agem na construgdo das identidades
de género das criangas sem ter pautado ou discutido o tema em reunides de “pais”, portanto, sem um acordo explicito: as
familias com suas culturas e curriculos préprios (SZYMANSKI, 2010), a instituicdo escolar sem um projeto coletivo e
preparacao especifica, a depender dos saberes e praticas docentes individuais.

Evidenciou-se, portanto, que ndo hd acordos explicitos, estabelecidos formalmente, entre IEI e familias sobre as
construcdes das identidades de género das criangas. A IEl baseia suas praticas em suposicdes acerca das expectativas
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das familias e acata supostas preferéncias familiares, com base na afirmacdo de que as aprendizagens de género binarias,
dicotdmicas e heteronormativas vém de casa; também indica as familias (indiretamente, nas festividades) os modos
desejados de ser pai e mae.
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[1] MUsica: Mamae maravilha. Composicdo: Flavia Grégio. Intérprete: Vaneyse.
[2] MUsica: Pai, meu super-heréi. Composicéo: Marcelo Serralva/Marissa De Britto. Intéprete: Turminha do Tio Marcelo.
[31 Mdsica: Flor do mamulengo. Composicdo: Luis Fidelis. Intérprete: Banda Mastruz com Leite.

[4] Mdsica: O xote das meninas. Composicao: Luiz Gonzaga/Zé Dantas. Intérprete: Luiz Gonzaga.
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