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EDUCACAO: PRATICA RADICAL DE LIBERDADE

RESUMO: No texto sdo apresentadas contribuicdes de abordagens pds-fundacionais para o
questionamento de fundamentos a priori que sustentam significagdes de Educagao,
conhecimento, curriculo e escolarizacdo e, por sua vez, justificam a producdo de esquemas
normativos que visam garantir a realizacdo da Educagdo como projeto de reconhecimento. De
uma perspectiva discursiva e inspirado na ideia de Educagdo como pratica de liberdade, sao
problematizados discursos a favor e contra o ensino remoto, como alternativa de retomada das
atividades escolares em tempos de pandemia. Discursos em que 0s esquemas normativos que
organizam os processos de escolariza¢dao sdo naturalizados. Naturalizacao que pode explicar
os limites da Educacao como projeto de reconhecimento, que como tal carrega uma dimensao
de violéncia ético-politica. O texto deve ser lido como um convite para que possamos pensar
a Educacdo como uma aposta, sem garantias a priori, condicdo para que ela possa se realizar
como porvir, como pratica radical de liberdade.

Palavras-chave: Educagdo como pratica radical de liberdade; normatividade; ensino remoto.

As reflexdes apresentadas nesse texto sdo motivadas pelo tema “Educacido como
pratica de Liberdade” escolhido para essa 40* Reunido Nacional da Anped. Reflexdes
sustentadas em contribuigdes de abordagens pos-fundacionais que tém orientado as pesquisas
que venho desenvolvendo nos ultimos anos, buscando aprofundar questionamentos sobre
articulagdes das significagdes de Educagdo, conhecimento, curriculo e escolarizagdo que
impactam as praticas pedagogicas. Questionamentos que se agudizam no contexto de crise
sanitaria e de avango de setores obscurantistas no pais que aprofundam as insegurangas sobre
o educar e o ensinar, na medida em que tivemos que nos afastar fisicamente da escola.

Por outro lado, no ano em que comemoramos o centenario de Paulo Freire, setores
obscurantistas ganham proje¢do no cendrio nacional ameacando inclusive o legado freireano,
tornando imperativo que a celebragdo seja também ato de afirmacao e resisténcia em que o
Educar seja assumido como pratica radical de liberdade, o que pressupde reconhecer os
limites filosoficos, politicos, epistemoldgicos que produzem constrangimentos para que a
Educagdo como pratica de liberdade se realize na escola. Implica colocar sob suspeita a
naturalizacdo de discursos que favorecem a reducgdo e o aprisionamento da escola como lugar
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de ensino, entendido mero processo de transmissao de conteudos previamente selecionados e
organizados para serem adquiridos pelos estudantes (MACEDO, 2017). Significagdes que
favorecem o bloqueio de outras possibilidades e poténcias, criando constrangimentos para que
a institui¢do possa se realizar como lugar de Educacao.

A reducdo da Educacdo ao ensino favorece naturalizagdo de esquemas normativos que
operam como tentativa para impedir que a Educagdo se realize como acontecimento que
“excede ao calculo, as regras, aos programas, as antecipagdes” (DERRIDA, 2010, p. 55).
Esquemas normativos que sustentam discursos sobre a “urgéncia” do ensino mesmo em um
contexto de crise sanitaria e humanitaria decorrentes da pandemia do Covid-19. Esquemas
normativos que se referenciam na concep¢do de ensino como processo de transmissdo de
conhecimentos disciplinarizados, competéncias, habilidades, etc. que devem ser aprendidos
pelos estudantes. Sentidos de ensino que contribuem para que a escolarizagdo seja reduzida a
um processo de “proprietarizagdo de um conhecimento-coisa” (MACEDO, 2017, p. 549).
Bloqueando possibilidades para que o aprender seja assumido como acontecimento derridiano
(DERRIDA, 2012), como emergéncia do inesperado (PEREIRA, 2019).

Nesse texto argumento que sdo sentidos de ensino e de escolarizag¢do articulados em
discursos contra e favor do ensino remoto como alternativa de retomada dos processos de
escolarizag¢do no contexto distanciamento social em decorréncia da pandemia. Discursos que
sem problematizar a manuten¢do desses esquemas, por um lado assumem a mera transposi¢ao
de esquemas normativos presentes no ensino presencial para o ensino remoto como evidéncia
da superioridade da escola privada em relacdo a publica. E discursos que também sem
problematizagdo, reconhecem que a impossibilidade dessa transposi¢do justifica a
significagdo do ensino remoto como “ndo- ensino”.

Um debate em que essas duas posi¢des expressam a naturalizagdo dos esquemas
normativos que organizam as formas de pensar Educacao, escola e ensino. Discursos que
bloqueiam as possibilidades de a Educacdo se realizar como pratica radical de liberdade.
Nesse texto defendo a necessidade de resgatar a poténcia da Educacdo assumindo-a como
pratica radical de liberdade. Uma aposta que s6 pode se realizar como porvir, como
investimento radical, sem nenhuma garantia a priori (LOPES, 2015). Investimento radical
pressupOe “operar na indecibilidade at¢é um ponto méximo, no qual somos convocados a
responder, somos convocados a decisdo sem garantias” (LOPES; BORGES, 2017, p. 569).

Educacido como projeto de reconhecimento

A Educagdo tende a ser pensada como projeto de formagao identitéria, passivel de ser
realizada a partir de um conjunto de principios e normas estabelecidas racionalmente tendo
em vista o bem comum. Uma ideia que sustenta e legitima a compreensao de que para ter
qualidade a Educagdo “deve se pautar num projeto de reconhecimento do sujeito em sua
cultura, em sua sociedade, em comunidades racionais” (MACEDO, 2017, p. 546). Trata-se de
subordinar subjetividades a um projeto de reconhecimento dado.

Para execucgdo desse projeto sdo acionados esquemas normativos constituidos por
principios e regras que orientam a defini¢cdo de objetivos e o planejamento de estratégias que
possam viabilizar a realizacao da Educagdo como projeto de reconhecimento. Um projeto de
enderecamento do outro carregado de “violéncia ético-politica com efeitos perversos sobre a
diferenca (MACEDO, 2017, p 546). Como reconhecimento, trata-se de um projeto que cerceia
as possibilidades desse outro que ¢ enderegado se realizar como presenga (BIESTA, 2013).

Uma logica que organiza diferentes formas de pensar a Educacdo e os processos de
escolarizagdo e pde em funcionamento um conjunto de regras legitimadas discursivamente
pela pretensdo de existéncia de conhecimentos a priori referenciados em dados de uma
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realidade passivel de “ser compreendida e descrita fora da experiéncia humana” (LOPES,
2015, p. 131). Compreensao que se sustenta em um modelo representacional de linguagem
que ¢ abalada pela leitura desconstrutiva proposta por Derrida (2005; 2008; 2010) ao
questionar o pressuposto de que a linguagem presentifica aquilo que nela se encontra
referido. Para o autor, as relagdes estabelecidas entre os objetos e os nomes a eles atribuidos
sdo sempre contingentes e contextuais, inteligiveis apenas por processos de traducao
(DERRIDA, 2008) em que os processos de significagdo proliferam incessantemente numa
rede diferencial, diferente e diferida. A traducdo € o lugar da différrance que sempre interdita
a “plena presentificacao de algo que foi dito” (PEREIRA, 2017, p 607).

Lopes (2015) se apoia nas contribui¢des de Derrida para problematizar concepcdes de
curriculo como rol de conteudos previamente selecionados como os mais adequados para
serem transmitidos na escola, tendo em vista o alcance de determinados objetivos.
Concepgdes em que o conhecimento ¢ significado como coisa passivel de ser apropriada
(MACEDO, 2017; PEREIRA, 2017) que ¢ articulada em diferentes perspectivas tedrico-
filosoficas educacionais. Para a autora essas concepgdes sdo producdes discursivas que
articulam tentativas de estancamento do processo de significagdo de Educagdo, de curriculo,
de conhecimento e de escola. Tentativas de estancamento que entendo como necessarias para

que a Educacdo se realize como projeto de reconhecimento.
Mas é possivel pensar a Educacio de outra forma?

Argumento que sim. E com Derrida (2010) aposto na poténcia da desconstrugdo
como processo de investimento na reativacdo de sentidos de Educacdo que tém sido
bloqueados nos discursos educacionais. Aposto na desconstrugdo como possibilidade de
entender as tentativas de normatizar e controlar os processos de escolarizagdo na tentativa de
bloquear/estancar os processos de significagao.

Derrida (2005; 2010) afirma que uma postura desconstrutiva implica em investimento
tedrico na desestabilizacdo de oposi¢cdes bindrias que caracterizam o pensamento moderno.
Dessa forma, a tarefa da desconstrucao ¢ a de abalar aquilo que parece estar definitivamente
estabelecido. Para o autor trata-se de reativar sentidos outros transformando o que parece estar
estabelecido. No entanto, como alerta Derrida (2010), ndo se trata de uma intervengdo
calculada, deliberada e estrategicamente controlada, mas de investimento em um processo de
mudancas e transformagdes assumidas como aposta, como possibilidade sempre aberta a
outros questionamentos e interpelagdes.

E a partir das contribui¢cdes do autor que assumo uma postura de questionamento aos
esquemas normativos presentes na ideia de ensino. Porém, esse questionamento ndo implica
defender que, como atividade intencional, o fazer pedagogico possa se realizar sem normas.
Mas de defender, de uma perspectiva discursiva, que toda norma s6 pode ter como
fundamento a propria norma. Entender a norma como “violéncia sem fundamento. O que nao
quer dizer que sejam injustas em si, no sentido de ‘ilegais’ ou ‘ilegitimas’” (DERRIDA, 2010,
p. 26) [grifos do autor]. Sdo apenas necessarias e sempre arbitrarias e contingentes.

Assumir que os esquemas normativos sao producgdes discursivas, sempre arbitrarias e
contingentes contribui para a compreensdo da dinamica de uma instituicdo que “produz
desordem por suas estratégias disciplinares”, que “ensina a desobedecer, obedecendo, a ndo se
submeter, submetendo, a fingir ordem, onde ¢ puro caos” (LEMOS; MACEDO, 2020, p. 384-
385). Normas acionadas que possibilitam o questionamento e a transformagdo do que foi
normatizado.

Tudo remete a tentativa de controlar o caos. A Educagdo reduzida a um projeto de
reconhecimento acionado para estabilizar o caos. No entanto, Derrida (2005) lembra que a
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necessidade de estabilizagdo decorre do fato de a estabilizagdio ndo ser natural. E porque tudo
o que ha ¢ o caos “que ha necessidade de estabilidade” (p. 162). Por sua vez, alerta o autor, ¢
a auséncia de estabilidade que torna a politica necessaria e a ética possivel. Assim, as regras,
as normas, as convengoes sao tentativas de controlar e superar o caos e a instabilidade, mas ao
mesmo tempo, abrem possibilidades para desestabilizagdes e mudangas (DERRIDA, 2005,
163).

Sdo essas contribuigdes que busco traduzir e incorporar as reflexdes sobre o
funcionamento dos processos de escolarizagdo, sempre suspeitando de toda pretensdo de
estabilidade (LOPES, 2015). Trata-se como propde a autora, de uma aposta em um
investimento radical que implica assumir que toda linguagem ¢ carregada de uma dimensao
performativa da promessa, um a priori messianico que mesmo que ndo se cumpra, permanece
como possibilidade de o que desejamos para/no futuro permanecer aberto (DERRIDA, 2005).

Dessa perspectiva, pensar a Educa¢do como pratica radical de liberdade implica
“comprometimento, agdo e responsabilidade sem principios ou fundamentos universais,
exceto aqueles concebidos como particularidades que se universalizam, sempre sujeitos a
deslocamentos” (LOPES, BORGES, 2017, p. 569).

E como promessa que procuro pensar Educacio como pratica radical de liberdade.
Como porvir, como possibilidade sempre aberta ao futuro. Um projeto de Educagdo que
rompe com a sujeicdo e aprisionamento do outro a um projeto de reconhecimento que se
resume a escolarizagdo, a transmissao/apropriagdo de conhecimentos. Um projeto que, em
tempos de pandemia proclama a urgéncia do ensino sem considerar as urgéncias dos sujeitos
ameacados pelo virus ao mesmo tempo em que tém as suas vidas ainda mais precarizadas
pelo aprofundamento das desigualdades sociais.

A impossibilidade do ensino remoto em muitas escolas ¢ s6 uma outra face da
impossibilidade e precariedade do ensino presencial. Por outro lado, a mera transposi¢cao dos
esquemas normativos do ensino presencial para o remoto, no contexto de pandemia, reforga a
violéncia ético-politica dos projetos de reconhecimento e esvazia o lugar da escola como
instituicao educativa que escuta, se solidariza e se posiciona ao lado da vida, da criacdo. Que
acolhe o outro como presenca. Essa importincia da Educacdo e da escola tem sido
subalternizada no debate esquizofrénico contra x a favor do ensino remoto.

Encerro com outra aposta messianica: que possamos aproveitar a crise para
aprofundar reflexdes no sentido pensar Educacdo como porvir, como pratica radical de
liberdade.
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