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JOVENS MULHERES NO ENSINO MEDIO: EXPRESSOES CULTURAIS, MODOS DE SER JOVEM E RELAGOES DE
SOCIABILIDADE NA ESCOLA

Resumo: O presente trabalho objetiva compreender como sdo expressos e que caracteristicas sdo singulares nos modos
de ser jovem, estudante do Ensino Médio e mulher no que se refere as formas de expressao da cultura juvenil e como se
apresentam no espaco escolar. O estudo se inscreve no campo da pesquisa qualitativa reconstrutiva com interfaces nos
aportes tedrico-metodoldgicos da Fenomenologia Social de Alfred Schitz, utilizando Entrevista Narrativa como técnica de
reunido dos dados e o Método Documentdria de Interpretacdo para a andlise do corpus da investigacdo. Foram
entrevistadas 6 jovens estudantes do Ensino Médio, matriculadas em escolas publicas da cidade de Belém, com idades
entre 16 e 19 anos. Os resultados revelaram que as reivindicagdes de expressado estética, criticas a escola e suas légicas
de organizagao, assim como as demandas de protagonismo nesse espaco sdo deslocados para as inscricdes corporais que
se manifestam por meio de estilos, vestuarios, aderecos e uma indumentaria que quando posta em cena reflete um
conjunto de significados particulares de suas culturas juvenis.
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INTRODUCAO

A condicdo juvenil feminina nem sempre é vivida em sua totalidade na escola. As jovens, que sdo também alunas,
convivem com uma rotina escolar organizada por um repertério de normas e prescricbes que visam, dentre tantos
propésitos, unificar e homogeneizar as praticas e acdes dos sujeitos que transitam pelos espacos escolares. Dentro desse
cenario, as jovens estudantes vivenciam, por vezes, ambiguidades e tensdes por justamente ndo terem sua condigdo
juvenil reconhecida pela instituicdo escolar e pelos/as profissionais que nela trabalham. Elas experimentam nesse espago
um duplo processo de subordinagdo, j& que dentro de uma ordem escolar adultocéntrica e tradicional, ser jovem e ser
aluna sao interpretados como sindénimos de irresponsabilidade e inexperiéncia.

Segundo Weller, Silva e Carvalho (2010) ainda existem formas de tratamento diferenciado por parte de
professores/as, direcao e coordenagao pedagdgica, dispensado as alunas e alunos no meio escolar. Vigora na escola uma
normatividade institucional que prescreve condutas especificas para as meninas, as quais se pautam em conceitos e
esteredtipos que interpretam o corpo da mulher como uma ameaga a ordem quando ndo estd sendo vigiado ou
controlado, algo visivel nas proibicbes de determinados tipo de roupa para as garotas; restricbes que, na verdade,
integram processos mais amplos de sujeicdo e dominagado do corpo da mulher.

A construcao de papéis de género dentro da escola tem implicacdes profundas no cotidiano das jovens mulheres,
porque determinam a dinamica de relagdo de poder, que na maioria dos casos favorece ao homem. J& que “os papéis
atribuidos as mulheres na instituicdo estdo associados ao modelo socializador que evidencia a fragilidade feminina e
fortalece a superioridade masculina” (WELLER; SILVA; CARVALHO, 2010, p. 283). Esses modelos instituidos para a mulher
acabam influindo, de maneira decisiva, no que serd permitido e/ou negado a ela no meio escolar, especialmente
relacionado ao seu vestuario e formas de ser e agir nesse espago.

No entanto, as jovens expressam uma légica prépria de se relacionar com os tempos e espagos escolares, que nem
sempre é compreendida pelo mundo adulto. Seja em sala de aula, escadas, corredores ou em patios recreativos, as
estudantes se encontram e atribuem novos sentidos a esses lugares que passam a se tornar, em muitos casos, o palco de
suas interagdes simbdlicas e afetivas, ou até mesmo o cendrio para a expressdo cultural que elaboram. Isso nos permite
dizer que a “condicdo juvenil, além de ser socialmente construida tem também uma configuracao espacial” (DAYRELL,
2007, p.1112); e que mesmo em meio a tantos conflitos e desacordos, ainda encontra no espago escolar a possibilidade
de ser vivenciada.

Nos espacos e tempos da instituicdo escolar, as estudantes manifestam um vasto conjunto de roupas, cédigos,
acessoérios, vocabularios especificos, formas de arrumar o cabelo, tatuagens e piercings, elementos que ndo atuam
somente como componentes estilisticos, mas principalmente como emblemas que possibilitam processos de identificacdo
entre iguais e distingdo frente aos outros, numa permanente necessidade de se “fazer reconhecer” (REGUILLO, 2000,
p.98). Interagem com a turma de amigos, que por sua vez se encontra mais diversificada, estabelecem relacdes de
amizade entre pares, exprimem seus valores, brincam, trocam ideias e afetos, se constroem enquanto jovens, assim como
representam suas experiéncias, identidades e culturas préprias.

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa ja concluida [1] em que o eixo de reflexdo repousou sobre as
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meninas, compreendidas como jovens e sujeitos de seu processo educacional, colocando no centro da investigagdo as
culturas juvenis expressas na dimensdo do feminino e as diferentes formas pelas quais vém sendo representadas dentro
das instituicbes educativas. Estas consideracdes partem do desafio de compreender as seguintes questdes: como é ser
jovem mulher na escola? Existem dificuldades nas experiéncias de ser jovem e mulher no Ensino Médio? Como ocorrem as
relacoes de sociabilidade nos diferentes grupos de jovens mulheres, presentes na escola? As jovens alunas lancam mao de
algum tipo de estratégia especifica nesse ambiente, a fim de tornarem visiveis suas formas estéticas?

Considerando este quadro, o objetivo geral do estudo consiste em compreender como s3o expressos e que
caracteristicas sao singulares nos modos de ser jovem, estudante do Ensino Médio e mulher no que se refere as formas de
expressao da cultura juvenil e como se apresentam no ambiente escolar.

A estrutura do artigo estd organizada em quatro partes: além desta introducdo, apresenta as ferramentas
metodolégicas utilizadas para a reunido e andlise de dados empiricos. Em seguida, analisa fragmentos narrativos das
jovens entrevistadas, localizando as percepgdes que orientam a negagao do uniforme escolar e a criacdo das estratégias
de expressao cultural no espaco da escola. Do mesmo modo, apresenta aspectos de sociabilidade das jovens no
intramuros da instituicdo. Por fim, nas consideragdes finais, levanta alguns apontamentos sobre as questdes colocadas
como pano de fundo do trabalho.

PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

O estudo se inscreve no campo da pesquisa qualitativa reconstrutiva com interface nos aportes teérico-
metodoldgicos da Fenomenologia Social de Alfred Schitz.

A Fenomenologia Social de Alfred Schitz se volta para a interpretacdo dos sentidos que os sujeitos atribuem as suas
experiéncias no mundo da vida cotidiana. Essa provincia da realidade, tal como concebe Schiitz (1974), ndo tém suas
estruturas comunicadas, questionadas ou avaliadas formalmente pelo senso comum, isto é, pelos sujeitos que a
vivenciam, pois estes operam e sdo regidos por uma atitude natural, que toma o mundo social e o que nele hd como
familiar e pressuposto. Para Schitz (1979), cada individuo se situa de forma singular no mundo social, gragas a uma
situacdo biogrédfica da qual se origina o sentido subjetivo que o ator atribui as suas acées (WELLER; ZARDO, 2013). No
caso dessa investigacdo, ha a preocupacgdo com os sentidos das agdes e praticas de expressao cultural, construidas por
jovens mulheres, estudantes do ensino médio, durante suas interagdes e relagdes com pares no ambiente escolar.

Com base nesses pressupostos, utilizou-se como método de geracdo de dados a entrevista narrativa na perspectiva
de Schitze (2013). Partindo do formato sistematizado por este socidlogo, o objetivo central desse tipo de entrevista é
gerar textos narrativos sobre as experiéncias dos sujeitos no contexto social em que estdo inseridos. O sentido dado a
esta técnica na pesquisa, se orienta na direcdo de reconstruir acontecimentos sociais a partir da compreensdo das
entrevistadas, tdo diretamente quanto possivel.

Para a anélise dos dados qualitativo utilizamos o Método Documentério de Interpretagdo. Este método, de acordo
com Weller et al (2002), pode ser utilizado para a compreensdo tanto dos produtos culturais privilegiados quanto das
acoOes cotidianas dos sujeitos, ja que auxilia na investigagao de grupos e individuos que estejam inseridos em contextos
sociais que o/a pesquisador/a desconhece, possibilitando assim, o acesso as visées de mundo, orientagdes coletivas,
acoes e formas de entendimento do conjunto de experiéncias vivenciadas no cotidiano (WELLER, 2005).

No Método Documentario, a analise dos dados é realizada em quatro etapas, porém, para efeitos dos limites deste
artigo trabalharemos apenas com duas delas: interpretacao formulada e interpretacdo refletida (BOHNSACK; WELLER,
2013). Etapas estas que possibilitam a apreensdo das metaforas de foco e o acesso as orientacdes coletivas das praticas
das participantes da pesquisa.

O Método Documentario conduz a tomada de outras rotas no percurso analitico dos dados que, ao buscar estratos
de sentidos e significados mais profundos (as “entrelinhas”), ou seja, latentes e ocultos a primeira vista, privilegia a légica
da descoberta ao invés da validacdo de hipéteses que colonizam os quadros de referéncias ou sistema de orientacdo dos
sujeitos, ao subordinar suas praticas a um esquema fixo determinado previamente por conceitos tedricos.

O trabalho de campo da pesquisa iniciou no més de setembro de 2016 com a identificagdo das jovens que seriam
entrevistadas. Essa etapa se deu por meio da frequéncia e comparecimento em pracas e locais de encontros juvenis na
capital de Belém. Foram entrevistadas, no periodo de setembro a outubro de 2016, seis jovens estudantes de diferentes
escolas publicas da cidade de Belém do Para, com idades entre 16 e 19 anos.

ESTRATEGIAS DE EXPRESSAO CULTURAL ENTRE JOVENS MULHERES NO ENSINO MEDIO

Nesse tépico, serdo tragadas algumas interpretacdes acerca da percepcdo que as jovens estudantes possuem do
uniforme escolar e seu uso obrigatério, assim como apresenta apontamentos sobre as possiveis estratégias de expressao
cultural que as meninas utilizam diante da vigilancia escolar. As narrativas de algumas jovens indicam que no meio
escolar ocorrem processos que marginalizam e descaracterizam suas manifestagdes, isto é, ndo hd uma “problematizacdo
criativa do mundo juvenil” (SOUSA; DURAND, 2002) e suas formas de reelaboragdo estética. Para outras, vemos a
inexisténcia de conflitos e uma adesdo inicialmente pacifica ao vestudrio recomendado pela instituicdo escolar.
Expressdes como “sem problema” ou “pra mim tudo bem” revelam, na verdade, que existe um habitus (BOURDIEU, 2013)
incorporado nas relagdes com a escola e sua disciplina, posturas que confirmam a eficacia de um modelo de vigilancia e
disciplina instituido e comunicado em concepgbes que informam os modos de comportamento que os sujeitos devem
assumir nesse espago.
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A entrevistada Aline, por exemplo, questiona e critica em sua fala a ordem estabelecida pela escola em relagao ao

modo como cada aluno deve ir vestido, algo que ela identifica como uma afronta a dimensao expressiva de sua
identidade:

Aline[2]: E uma droga (1) eles ndo deveriam impor isso pra gente a gente deveria poder ser livre pra se expressar (.) que nem
como é nas escolas americanas sabe que as pessoas vdo arrumadas da forma que elas gostam do jeito que elas sdo como elas
se identificam (.) ndo impor uma ordem sé é assim pronto vai com aquela roupa (1) porque na verdade eles -tdo passando por
cima da gente -tdo impondo a maneira que a gente deve se vestir (2) nés ndo somos livre |4 pra fazer nada.[3] (17 anos, aluna
do 32 ano do EM)

Vemos que Aline se mostra insatisfeita (‘¢ uma droga’) com a imposicdo de um fardamento obrigatério pelo corpo
gestor da escola (‘eles ndo deveriam impor isso pra gente’). Aline reclama em seu relato uma demanda especifica de sua
condicdo juvenil: o direito a livre expressao identitaria no espaco escolar, conforme se vé na afirmacao “a gente deveria
ser livre para se expressar”. E interessante observar que a jovem assume uma posicdo de defesa coletiva ao pronunciar
seguidamente o termo “a gente”, identificando, inclusive em outras passagens, lugares comuns de resisténcia entre ela e
seus pares perante as regras escolares em relagao ao uniforme (‘tamo junto (.) causa nossa’).

Mais adiante, Aline esclarece sua opiniao sobre as imposicdes escolares vivenciadas diariamente em suas
experiéncias como estudantes do Ensino Médio:

Aline: Ain- ndo pode se impor ndo pode ser do jeito que a gente gostaria de ser a escola em geral elas privam muito a gente de
ser o que a gente é de verdade pela forma de se vestir de falar as musicas que a gente pode ou ndo pode escutar essas coisas
a gente tem que seguir um padrao sabe o padrao que eles impde pra gente (3) mas ai deu meio dia e meia acabou o padrao e
todo mundo volta a ser o que é @(2)@ (17 anos, aluna do 32 ano do EM)

A escola é vista por Aline como uma instituicdo que nega e inibe a subjetividade juvenil (‘elas privam muito a gente
de ser o que a gente é de verdade’) ao exercer formas de controle sobre os elementos e cédigos identitarios construidos
fora de seus intersticios, como gostos musicais, estilos de roupa e até a prépria linguagem (falada) com que os meninos e
meninas se comunicam e interagem no cotidiano de suas vidas. Vemos que ao mesmo tempo em que afirma a existéncia
de um ‘padrdo’ imperativo nesse espaco (‘o padrdo que eles impde’), Aline, apés uma pausa de trés segundos, coloca em
evidéncia a fragilidade do mesmo modelo para fora dos muros escolares (‘deu meio dia e meia acabou o padrdo’). A
risada com duragao de dois segundos expressada ao final da narragdo revela o sentido cémico atribuido a constatacao de
gue “a verdadeira vida encontra-se fora da escola” (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2012, p.224), ja que ‘todo mundo volta a ser
o que é’.

Situacdes de subversao e resisténcia a ordem estética estabelecida pela escola podem ser verificadas, por sua vez,
no relato de Cecilia:

Cecilia: assim na minha escola j& aconteceu da menina chegar com uma saia um pouco acima do joelho e ai a diretora ndo
deixa ndo permitir com que ela assistisse aula porque dizia que aquilo era uma falta de respeito com a escola eu pra mim
particularmente eu ndo achava que era uma falta de respeito //Juhum// era a forma dela se vestir era a forma dela se expressar
entdo se as pessoas ndo contém os seus olhares a culpa ja ndo é dela ela -ta ali pra aprender pra estudar ai proibiram ela de
entrar com a saia porque ia desconcentrar a turma porque todo mundo ia ficar olhando ela porque ela ndo podia ser
diferenciada que ela tinha que ir com o uniforme padrao da escola (18 anos, aluna do 12 ano do EM)

No segmento acima, Cecilia narra o episédio em que uma amiga da escola foi impedida de entrar no prédio da
instituicao por estd usando uma saia “um pouco acima do joelho”, uma vez que a escola proibe essa peca de roupa para
as garotas. Percebe-se que a justificativa apresentada pela diretora sustenta-se em uma concepcdo de controle e
vigilancia sobre o corpo feminino, a qual supde que este deve ser cuidado para ndo se “diferenciar”, isto &, transgredir o
que a ordem escolar considera normal para uma aluna menina. Todavia, vemos que Cecilia ndo partilha a concepcao da
gestora alegando o direito de expressao identitaria da colega, além de questionar o discurso que culpabiliza e estigmatiza
o corpo da mulher ao justificar abusos e desrespeito (‘se as pessoas ndo contém os seus olhares a culpa ja ndo é dela’).

Em outra passagem, Cecilia relata as préprias estratégias de transgressdo adotadas frente a vigilancia escolar:

Cecilia: )& e eu fui @suspensa uma semana por isso@ eu fui foi logo no comeca do semestre a gente pode entrar com as
roupas que a gente quer no comego do semestre entdo eu peguei fui com uma blusa de manga porque pode ir com uma roupa
gue quiser mas tem que ser ainda no padrao da escola calga ou com uma blusa de manga uma calga e a sandalia s6 que na
minha blusa -tava um desenho e ai chegou no portdo ah me barraram de entrar na escola por causa desse desenho na minha
camisa ai eu peguei fui por trés da escola pulei o muro e assistir aula e na hora de eu sair a diretora me pegou me deu
suspensao de uma semana (18 anos, aluna do 12 ano do EM)

Cecilia traz em seu relato os motivos que ocasionaram a suspensdo escolar por ‘uma semana’. Conforme a jovem
explica, no inicio do ano letivo os/as alunos/as séo liberados/as temporariamente do uso obrigatdrio do fardamento desde
que cumpram determinadas condigdes e ndo se afastem do ‘padrdo da escola’, ou seja, que se vistam com ‘calga ou com
uma blusa de manga’. Mesmo cumprindo as exigéncias colocadas (‘entdo eu peguei fui com uma blusa de manga’), a
jovem foi impedida de entrar na instituicdo, pois em sua blusa estava estampado uma imagem considerada inadequada
pelas pessoas que inspecionam a entrada dos/as estudantes. Diante da proibicdo e da reagdo agressiva do funcionério da
escola (‘o porteiro foi super ignorante comigo (.) me empurrou falando que eu nao ia entrar’), Cecilia assumiu uma
posicdo de resisténcia e enfrentamento da negagdo. Observa-se que a decisédo de pular o muro da escola provém do
reconhecimento enquanto aluna do direito a assistir aula (‘a gente queria assistir aula é o nosso direito’), do mesmo modo
revela a tentativa de defesa do porte e exibicdo de certas adesbes estéticas como forma de afirmar um lugar nesse
espaco (‘é meu estilo eu sou assim (.) ndo quero que ninguém se meta ou se interfira’).

Assim como Cecilia, Aline e Brenda relatam as estratégias utilizadas para a manutencéao e visibilidade de um estilo
no ambiente escolar:

Aline: E porque eu uso chapéu e ela avisa olha se tu usar chapéu de novo eu vou te tomar ele vou ter que chamar teus pais -ta
bom ndo venho mais (.) sé que todo o dia eu vou de chapéu pra escola ai ela vé eu tenho que sair correndo esconder o chapéu
na bolsa dos meninos e tal assim como eles fazem a mesma coisa (.) porque é proibido usar ai a gente fica nessa até o final do
ano assim vai desde o primeiro ano na escola (.) mas chapéu é selado todo dia (17 anos, aluna do 32 ano do EM)

Brenda: do nada eu comecei a ir com calga colorida uma calga laranja ai eles comegaram a falar que -tava muito chamativo
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isso af eles tipo sé falaram falaram eles sempre -tdo na portaria regulando quem -té indo ai eles comecaram a falar que nao
podia vim com calga colorida porque tinha que vim com uma calga azul ou preta ai eu entendia (1) mas eu escondia (16 anos,
aluna do 12 ano do EM)

Em passagens anteriores, Aline relata que burla as normas escolares ao usar chapéu, acessério proibido pela
instituicao. Devido a isto, a jovem declara ser “perseguida” pela diretora, assim como outros colegas que possuem o
mesmo estilo, o qual ela define como “style” em outro momento. Vemos que a aceitagdo tempordria (-t4 bom n&o venho
mais’) das adverténcias recebidas (‘se tu usar de novo eu vou te tomar’) funciona como uma possivel estratégia para fugir
de suspensdes ou outro tipo de sangcdo no momento em que é vista transgredindo as proibicdes estabelecidas, o que ndo
a impende de fazé-lo novamente (‘sé que todo dia eu vou de chapéu pra escola’), jd que ndo se vé obrigada a cumprir o
que prometeu para escapar de uma punicdo mais séria (‘vou ter que chamar teus pais’). Outro subterfigio consiste em
esconder o chapéu e ‘sair correndo’ quando é vista pela gestora. Percebe-se ainda um sentimento de cumplicidade e
protecdao compartilhado entre ela e os seus pares do sexo masculino (‘esconder o chapéu na bolsa dos meninos e tal
assim como eles fazem a mesma coisa’) na construcdo de artificios de comunicagao estética (ou visual) e exibicdo de um
estilo frente aos demais (‘chapéu é selado todo o dia’).

A escola em que Brenda estuda é uma instituicdo de grande porte e funciona em hordario integral. Conforme explica
em outras passagens, no interior do prédio ndo hd um controle total sobre os/as alunos/as, ja que a escola possui diversos
espagos, contando apenas com um inspetor de corredor. As adverténcias, como descreve, sdo recebidas ainda na
portaria, que funciona como um espaco de controle e regulacdo das normas colocadas (‘eles -tdo sempre na portaria
regulando’). Vemos que ao introduzir no uniforme escolar uma calga colorida de tonalidade laranja, Brenda comecou a
receber criticas e o aviso de que seu vestudrio estava “muito chamativo” por ndo atender as solicitagdes do fardamento,
ou seja, “calga azul ou preta”. Embora ndo tenha recebido nenhuma punicdo, pois os funciondrios da escola “sé falaram” e
ndo impediram sua entrada, a jovem passou a esconder a pega de roupa para ndo ser chamada pela coordenadora da
escola, como comunica em outros segmentos (‘depois que passa muito do limite ai eles chamam pra coordenagao’).

Graziela, no entanto, apresenta um ponto de vista contrario de Aline, Brenda e Cecilia ao concordar com a
uniformizagdo instituida pela escola:

Graziela: Bom eu=eu sou um pouco chegada a disciplinas eu acho que seja importante eu gosto da uniformizagéo eu nunca fui
contra nem nada mas as vezes assim a gente olha acaba querendo assim no meu uniforme eu mudaria que eu gostaria de usar
a calga jeans que eu acho que se a maioria das pessoas gostaria (.) mas eu sempre obedeci muito as regras escolares e eu
sempre estudei sempre estudei em escola que tinha uma uniformizagdo certa nao tinha n&o era assim ah vocé pode vim assim
ou assim (.) ndo (.) era tipo vocé vem assim e é desse jeito que vocé tem que vim e: eu sempre obedeci e acabei me
acostumando com isso e eu ndo vejo problema (18 anos, aluna do 12 ano do EM)

De acordo com a fala de Graziela vemos que embora concorde com o uso do uniforme escolar e acredite que seja
‘importante’, é possivel observar posicdes de insatisfacdo evidenciadas com a pronuncia da palavra “mas”. Como
percebe-se, a jovem partilha um desejo coletivo de incluir a calga jeans no fardamento instituido (‘acho que a maioria das
pessoas gostaria’). O vocdbulo “mas” também marca o inicio de outro segmento na narrativa, caracterizado pela
reafirmagéo de um habitus (‘sou um pouco chega a disciplinas’) construido nas relagdes estabelecidas com os regimentos
escolares, ao declarar que “sempre obedeci as regras escolares”. Nesse caso, Graziela justifica para o ouvinte que mesmo
tendo outras preferéncias estéticas, entende o lugar da escola como um espaco de disciplina e respeito a normas. E
interessante notar que essas disposicdes adquiridas de “sempre obedecer” sdo frutos de experiéncias estudantis em
instituicbes com ditames rigidos e pouca (nenhuma) abertura as expressodes juvenis (‘era tipo vocé vem assim é desse
jeito que vocé tem que vim’), o que fez com que a jovem se acostumasse ou como ela mesma afirma “eu ndo vejo
problema”.

Flavia: eu particularmente ndo td6 nem ai porque eu sigo mesmo esse padrdozinho e porque pra mim é escola e a gente vai s
mesmo pra estudar e pronto (1) mas se for pra pensar como as outras garotas eu acho bem ruim porque tem algumas garotas
que realmente vao pra mostrar beleza pra usar roupa nova e essas coisas entdo mas se fosse pra apoiar as outras garotas que
querem seguir o padrao delas eu apoiaria elas (18 anos, aluna do 32 ano do EM)

Flavia, por sua vez,néo se incomoda em usar o uniforme escolar (‘eu sigo mesmo esse padraozinho’), pois entende a
escola como um espaco inteiramente voltado para a formagdo intelectual das pessoas (‘a gente sé vai mesmo pra
estudar’), porém, ao pensar nas outras meninas, estudantes do mesmo nivel de ensino, vemos que para ela o vestuario
recomendado pela instituicdo aparece como um empecilho para a livre expressdao de um estilo visual (‘algumas garotas
(...) vao pra mostrar beleza (.) pra usar roupa nova’). Dessa forma, vemos que o sentimento de empatia faz com que
Flavia compartilhne um lugar de luta e defesa em prol das garotas que “querem seguir o padrao delas”.

RELACOES DE SOCIABILIDADE NO ESPAGCO ESCOLAR

As redes de sociabilidade juvenis podem ser entendidas, de acordo com o pensamento de Urteaga (2006), como
redes horizontais de solidariedade e interagao entre os/as préprios/as jovens, que se objetivam na criagcdo de grupos no
interior dos espacgos tradicionais de socializagdo e/ou fora deles. Dentro da escola os/as jovens se apropriam
simbolicamente dos espagos institucionais atribuindo-lhes novos sentidos e marcas. A turma de amigos acaba
desempenhando um papel importante e fundamental na vida dos/as jovens, pois é “com quem fazem os programas,
‘trocam ideias’, buscam formas de se afirmar diante do mundo adulto, criando um ‘nés" distintivo’ (DAYRELL, 2005,
p.140).

Nesse sentido, Aline aponta no segmento abaixo a centralidade do seu grupo de amigos na escola:

Aline: Amigos (2) eu ndo gosto muito de conversar com as meninas porque sdo muito frescas (1) bom (2) @sé sacanagem@ a
gente junto ndo dar certo é besteira o tempo todo é escutando o mesmo tipo de musica e cantando a musica na sala e fazendo
loucuras e a diretora cagando a gente sempre digamos que a gente somos o grupo perseguido na escola pelo nosso estilo
nosso tipo de musica (3) os meus amigos sdo que nem eu sem tirar nem por //uhum// escutam o mesmo estilo de musica se
vestem igual a mim falam igual a mim nds somos muito intimos os meus amigos s&o os irmédos que eu pude escolher sabe da
escola e eu tenho certeza que eu vou levar pra fora da escola até porque eles vivem na minha casa até dormem aqui as vezes
nds somos uma familia dentro e fora da escola a gente -té junto pra qualquer coisa um faltou pegar a matéria ou ent&o coloca
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nome em trabalho @que o outro nem sabe que -td tendo@ (17 anos, aluna do 32 ano do EM)

Aline inicia sua fala demarcando a preferéncia por amigos homens, ja que ndo gosta de conversar com as meninas
porque as considera ‘muito frescas’. Durante a infancia, Aline teve como referéncia identitaria os trés irmaos homens com
quem foi criada, reproduzindo determinadas praticas consideradas por ela ‘coisas de menino’ como jogar bola e empinar
pipa, o que a leva afirmar em outro momento que ‘o meu negdcio é -td junto dos meninos porque a gente gosta das
mesmas coisas’. Na escola, a jovem define sua convivéncia ao lado deles como sendo ‘sé sacanagem’, fazendo mengao as
brincadeiras e “zoacbes” praticadas em sala de aula. Aline define ela e os amigos como sendo “o grupo perseguido” da
escola, pois além das praticas de transgressdo como a exibicdo de bonés no espaco escolar, costumam escutar e cantar

‘musica na sala’, sdo vigiados o tempo todo pelo estilo que portam e musica que escutam.

Ap6s uma pausa de trés segundos, Aline inicia a segunda parte de sua construcdo avaliativa ao analisar as
afinidades identitarias existentes entre ela e seus amigos, que além de recebem da jovem a conotacao familiar de
“irmaos”, sao considerados o espelho de sua prépria identidade (PAIS, 1993) (‘os meus amigos sao que nem eu sem tirar
nem pdr’). Percebe-se que o grupo de pares é compreendido como um espago confortdvel e familiar (‘nés somos uma
familia’) marcado por relacdes de intimidade e cooperacdo dentro e fora da escola, quando por exemplo, um dorme na
casa do outro ou ‘coloca o nome em trabalho @que o outro nem sabe que -td tendo@’. Nesse caso, vemos que entre ela e
0s amigos hd uma “reconstrucdo simbdlica das relacdes familiares em outras bases, na qual predomina o principio da
escolha e relagdes nao hierdrquicas” (DAYRELL, 2005, p.141).

No caso de Cecilia, as amizades construidas no meio escolar foram resultado das dinamicas de reorganizagao das
turmas realizadas todo o inicio do ano letivo nas escolas, processo que favoreceu a interagédo entre os colegas:

Cecilia: Bem pouca ha: (2) eu sé6 tenho duas amigas e um amigo e a gente vive junto na escola tipo atividades em grupos a
gente sempre faz junto pelo fato da gente se conhecer e ndo aderir muito ao movimento de se enturmar com o resto da turma
mas a gente fala com o resto da turma (1) a gente se conhece ha dois anos entdo a gente sempre foi muito junto pelo fato de
todo tempo -tarem trocando a turma e a gente cai na mesma turma entdo a gente acabou aderindo uma amizade e formar
nosso grupinho (.) mas assim a gente fala com os demais alunos da escola em relagéo a terem dificuldade com alguma matéria
eles chegam na gente pra perguntar pelo fato da gente saber (18 anos, aluna do 12 ano do EM)

Os relacionamentos de amizade que Cecilia mantém no espago escolar foram construidos ainda na 79 série do
Ensino Fundamental (a gente j& se conhece ha dois anos’). O grupo de amigos, formados por duas garotas e um menino,
estuda com a jovem na mesma sala e compartilham as atividades realizadas em classe. E possivel observar, que mesmo
nao existindo interacdes e afetividades mais préximas entre seu “grupinho” e os demais colegas da turma (‘pelo fato da
gente (...) ndo aderir ao movimento de se enturmar’) existe e sdo estabelecidas no ambiente de sala de aula, relagdes de
cooperacgao e auxilio mdtuo quando alguém apresenta ‘dificuldade em alguma matéria’ e reconhece nela e em seu grupo
de amigos uma referéncia em termos de saber escolar (‘pelo fato da gente saber’).

Para Brenda, o espago da escola, ao contrario, ndo proporcionou a ela a formagao de aliangas e filiagdes sélidas com
0s amigos, atribuindo as amizades, construidas nessa instituicdo,um carater passageiro e efémero:

Brenda: Eu prefiro dizer que eu ndo tenho um grupo de amigas porque eu tenho colegas (.) eu considero amigo muito=muito
muito mais tem que ser muito fiel (1) e eu acho que amizade de escola ndo é muito certo porque uma hora a gente acaba se
decepcionando com alguém e fica aquela coisa chata mas tipo se eu brigo com alguém na escola a raiva é passageira depois
eu sé ndo chego mais perto procuro ndao manter contato mas se tiver que falar se for preciso falar eu falo sem problema
nenhum (.) mas em relagdo a isso as vezes eu fico sozinha as vezes fico com todo mundo (.) as vezes fico s6 com alguns mas
tipo falo com todo mundo (16 anos, aluna do 12 ano do EM)

No segmento argumentativo acima, percebe-se que as relacdes fluidas que Brenda mantém com as outras meninas
da escola, definidas por ela como “colegas”, provém do entendimento de que “amizade da escola ndo é muito certo”, ou
seja, os intercursos nesse espago tendem a ndo facilitar a criacdo de lagos afetivos duradouros devido a brigas e conflitos
que geram decepgdes e distanciamentos entre pares (‘eu s6 nao chego mais perto’). Para a jovem, a fidelidade e o
compromisso sao qualidades que caracterizam um verdadeiro amigo (‘mais tem que ser muito fiel’). Portanto, para
Brenda, as relagdes de sociabilidades construidas no espago escolar ndo indicam adesdo a um Unico agrupamento, mas
sdo caracterizadas por aliangas e proximidades provisdrias com diferentes sujeitos. O estar junto é dirigido por uma légica
prépria de interagdo marcada pela flexibilidade empregada por Brenda no contato didrio com os colegas, em sala de aula
e nos espaco recreativos da escola (‘as vezes eu fico sozinha as vezes fico com todo mundo (.) as vezes s6 fico com
alguns’).

Diana, por sua vez, aponta as experiéncias conflitivas de sociabilidades vivenciadas na escola, caracterizadas por
tensdes e mal estar entre ela e os colegas:

Diana: Eles me odeiam eu ndo tenho eutd nessa escola ha trés anos e desde o primeiro ano eu nunca tive assim uma
amizade fixa entendeu (.) mas pelo fato de eu ndo ter uma facilidade pra fazer amigos mas assim no primeiro e no segundo ano
eu ndo tinha o cabelo pintado e eu ndo me expressava sabe entdo as pessoas me tratavam muito como se fosse uma pessoa
muito ingénua que ndo soubesse falar essas coisas e eu era naquela época entende eu ndo fazia nada pra mostrar olha essa
aqui sou entendeu eu s6 continuava fazendo o que todo mundo -tava me mandando fazer e: quando deu o terceiro ano veio
essa rebeldia e todo mundo gosta de me chamar de a diferentona essas coisas eu ndo gosto muito dessa expressdo porque af
leva ao assunto de quem é normal entendeu (2) eu me vejo como normal naquela escola sé que as outras pessoas ndo me
veem (16 anos, aluna do 32 ano do EM)

Diana inicia sua fala afirmando que seus colegas da escola a odeiam. Embora estude ha trés anos na instituicdo nao
construiu uma “amizade fixa” com ninguém, atribuindo a si mesma a dificuldade em “fazer amigos”, ja que como revela
em outros segmentos é uma “pessoa muito solitdria” e “ndo fala muito”. Diana insere em seu relato uma construgao de
fundo[4] de modo a informar as referéncias identitarias (‘eu nao tinha o cabelo pintado e eu ndo me expressava sabe’)
que orientavam o olhar e o tratamento dos colegas em relacao a ela durante o primeiro e o segundo ano do Ensino Médio
(‘me tratavam como se eu fosse uma pessoa muito ingénua’).

A entrada no terceiro ano demarca outro momento na vida de Diana definido por experiéncia de “rebeldia”, ndo sé
em relacdo a uma mudanca radical no visual estético, uma vez que comecgou a pintar o cabelo e usar roupas largas, mas
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principalmente a emergéncia de outra forma de compreender e sentir sua prépria condicdo feminina (‘eu comecei a
perceber que eu ndo devia ser muito femininamente sé porque todo mundo dizia que eu era menina (...) eu nunca aceitei
muito bem que eu era uma mulher’) devido ao que ela chama em outros segmentos de “disforia de género”.

Vemos que a palavra rebeldia estd associada a subversdo de uma compreensado coletiva sobre o que deve ser uma
menina, em termos de vestudrios e comportamento, a qual Diana passou a questionar. Com isso, Diana passou a ser
chamada pelos colegas da escola de “a diferentona”, expressao que a incomoda, pois entende que institui um padrao de
normalidade que é levado em conta pelas outras pessoas ao avalia-la.

CONSIDERACOES FINAIS

Coadunando com os principios metodoldgicos que orientaram a investigacdo, destacamos, neste espaco de
conclusdo, os modelos de orientacdo que direcionam as escolhas estéticas e os relacionamentos de amizade, das jovens
estudantes, no espago da escola.

Em sintese, as narrativas analisadas revelaram dois padrées de orientagbes coletivas: @) a livre expressao
identitédria como uma forma de romper com uma classificagdo escolar homogénea, generalizante e assexuada que silencia
a condicdo juvenil das jovens estudantes; b) A incursao por grupos de pares heterogéneos no interior da escola.

No que se refere ao primeiro modelo de orientagdo, foram identificadas, durante o procedimento de analise,
estéticas alternativas a padronizacgao instituida pela escola. A roupa aparece, para as jovens, como um canal de expressao
identitaria. O vestuario “fala” e vincula uma mensagem sobre a sua portadora, seus gostos e formas de pensar. Ha entre
elas a necessidade recorrente de mostrar quem se é. Nesse caso, o estilo ocupa um lugar fundamental de referéncia na
construcdo de identidades e imagens de si. Antes de reproduzir tendéncias ditadas pela indUstria da moda, os estilos
expressados no espaco escolar pelas jovens aparecem como um modo de afirmacdo frente aos demais, possibilitando
simultaneamente processos de identificacdo, pertencimento e distincdo. Desse modo, apresentam-se como uma forma de
colocar em cena suas culturas e identidades. Nao se trata somente de construir um ‘look’ ou um visual, mas, sobretudo,
conferir a cada elemento estético um significado que se encontra diretamente vinculado ao universo simbdlico de
pertencimento.

No cotidiano escolar, suas culturas juvenis ganham visibilidade nos distintos simbolos e emblemas (linguagem,
objetos, estética, musica e atividades) trazidos por elas e incorporados em sua rotina dentro da instituicdo. Constatamos
que no espaco da escola, as manifestacdes estéticas aparecem, entre as meninas, como a principal forma de expressao
cultural.

Em relagdo ao segundo padrdao homélogo, ndo hd uma exclusividade relacional, entre as meninas entrevistadas,
com agrupamentos juvenis femininos, os intercursos afetivos também incluem lagos de amizade intensos com colegas do
sexo masculino. Nesse sentido, foi possivel constatar relagdes de protecdo e solidariedade entre meninos e meninas em
seus grupos, além da elaboragao coletiva de subterfligios para burlar a vigilancia exercida por inspetores e gestores. As
experiéncias de sociabilidade no interior dos grupos de pares presentes na escola revelam que estes encontram-se cada
vez mais diversificados, marcados ora por relagdes fluidas e “itinerantes”, ora por filiagdes sélidas com fortes conotagdes
familiares evidenciadas em palavras como “irmdo” e “parceiros”.

Do conjunto das narrativas, emergem interpretagdes que apontam para o entendimento compartilhado de que,
interpelar os imperativos institucionais significa, também, questionar as normas de género que classificam corpos,
sequestram subjetividades e negam o direito a livre expressdo corporal. Desse modo, as reivindicagdes de expressao
estética, criticas a escola e suas légicas de organizagdo, assim como as demandas de protagonismo nesse espaco sao
deslocados para as inscrigées corporais que se manifestam por meio de estilos, vestuarios, aderecos e uma indumentaria

que quando posta em cena reflete um conjunto de significados particulares de suas culturas juvenis.
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[1] Trata-se de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica, desenvolvida entres os anos de 2016 e 2017.

[2]10s nomes aqui apresentados sdo ficticios e foram indicados pelas proprias jovens durante o preenchimento de um
guestionario, aplicado com a finalidade de auxiliar na construcédo do perfis das estudantes.

[3] Os sinais empregados na transcricdo das entrevistas fazem parte do sistema de codificacdo do Método Documentario
e, portanto, ndo correspondem a forma gramatical usualmente empregada nesse tipo de texto. Para conhecimento do
significado de cada cddigo, cf. Weller (2006).

[4] As construgbes de fundo fazem parte dos componentes narrativos que Fritz Schiitze nomeia de ndo indexados. Eles se
referem aquelas “explicacdes que os entrevistados encontram no passado para justificar seu comportamento ou opgao de
vida” (GOSS, 2013, p.234).



