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O ENSINO DE LEITURA: saberes docentes e mediacao pedagdgica

1 INTRODUCAO

A leitura, enquanto processo de construcdo de sentidos mediado pela relacdo
dialdgica leitor-texto (MORTATTI, 2001), constitui aprendizagem determinante tanto para o
desempenho académico nas diferentes etapas de ensino, quanto para a dindmica de
interacdo social, de socializacdo e renovacdo de saberes, uma vez que, “[...] aquele que sabe
ler ndo poderd jamais pensar, sentir, imaginar o mundo como antes, nem compartilhar as
formas de crer, de fazer e de pensar como aquele que ndo aprendeu a ler” (CHARTIER, 2011,
p. 57). Nesse sentido, torna-se fundamental o papel da escola e do professor na mediacdo

do ensino da leitura, viabilizando a competéncia leitora dos educandos.

Contudo, persistem os déficits nesse quesito, notadamente, na escola publica, ja
que, em 2019, o Brasil alcangcou média 5,5 nos anos iniciais, 5,0 nos anos finais do ensino
fundamental e apenas 4,7 no médio (INEP, 2021), o que denota possiveis falhas da escola e
dos professores, independentemente dos niveis. Desse modo, sdo de grande relevancia os
estudos sobre o processo de ensino da leitura e os saberes incorporados a pratica docente,
gue se imbricam por meio da acdo mediadora do professor, no intuito de alargar-se as
discussdes ja realizadas, ampliando-se as possibilidades de aprimorar-se o trabalho
pedagadgico.

Assim, intencionamos avaliarmos em que medida a mobilizacdo dos saberes

docentes traz implicagbes nas media¢cdes do ensino da leitura e na formacdo leitora dos
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estudantes? Isto é, analisar as implicagdes dessa mobilizagdo via media¢gdo pedagdgica no

ensino da leitura e na formacdo leitora dos estudantes no 92 ano do ensino fundamental,
por meio de um estudo exploratério de cunho qualitativo, que tem como finalidade o
desenvolvimento de conceitos e ideias, por meio das pesquisas bibliografica e documental
(GIL, 2019). Na primeira, nos apoiamos em Mortatti (2001), Koch e Elias (2007) sobre
concepcOes de leitura e de seu ensino; em Meier e Garcia (2007) e Libaneo (2014) acerca da
mediagao pedagdgica; em Pimenta (2012) e Tardif (2014) referente aos saberes docentes; e
em Zabala (1998) e Moura, Martins e Caxangd (2010) em funcdo da sequéncia didatica. Na
segunda, analisamos uma sequéncia didatica aplicada no ensino da leitura no 92 ano por
uma professora de Lingua Portuguesa na Escola Dom Ricardo Pedro Paglia (Presidente
Sarney — MA) em maio de 2019.

2 MEDIACAO PEDAGOGICA: concepgdes de leitura e saberes docentes

Estudos sobre o ensino da leitura demandam consideracdes sobre as concepgdes
de leitura em pauta, quando acontece a media¢cdo. Uma primeira concep¢do a considera
como atividade de assimilacdo das ideias do autor, j3 que a lingua é instrumento de
representagdo do pensamento; uma outra perspectiva a compreende como ato de
reconhecimento do sentido do texto, pois, sendo a lingua um cddigo, ao leitor cabe a
decodificacdo; e uma terceira, apoiada na acepcdo interacional/dialdgica da lingua,
considera ser a leitura uma atividade de producdo de sentidos, cujo enfoque é a interacdo
leitor-texto (KOCH; ELIAS, 2007). Ou seja, “Implica ndo s6 a decodificacdo de sinais, mas
também a compreensdo do signo linguistico enquanto fenémeno social” (MORTATTI, 2001,
p.49). Nesse sentido, tomamos a perspectiva interacional da leitura para sustentar nossos
argumentos, e julgamos ser esta o ponto de partida possivel para ancorar as mediagdes no
seu ensino, ja que envolve um sujeito ativo, que vai além da superficie textual, mobilizando
saberes e experiéncias em relacdo a o dito e a o ndo-dito no texto. Nesse contexto, nos
guestionamos: Em que consiste a mediacdo pedagdgica exercida pelo professor nas

situacOes de ensino da leitura, e que saberes docentes se imbricam nessa a¢do?

A mediacdo, segundo Meier e Garcia (2007), é a propria relacdo. Nessa logica, é pela
acdo mediadora que se estabelece a interagdo professor-aluno e deste com seus pares para
a compreensdo do lido, pois “[...] o professor ndo ‘passa’ informacdo, ndo ‘transmite’
conhecimento, ndo ‘ensina’. O que faz é provocar, incentivar, disparar e possibilitar ao aluno
a propria aprendizagem” (MEIER; GARCIA, 2007, p. 71). Por sua vez, Libdneo (2014)
considera serem as mediacdes condicbes que favorecem a apropriacdo do saber; nisto se
traduz a acdo mediadora do professor de Lingua Portuguesa, ao promover o encontro ativo
do leitor com o texto. Tal acdo supGe a mobilizacdo de saberes da formacgdo profissional,
disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF, 2014), que assegure autonomia ao

docente. Se para Pimenta (2012) os saberes pedagdgicos articulam a teoria da educacdo as
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experiéncias do trabalho docente, num continuo fazer-saber para saber-fazer; para Tardif

(2014, p. 38), os saberes disciplinares sao “[...] saberes sociais definidos e selecionados [...]
sob a forma de disciplinas”. Por outro lado, se os saberes curriculares “[...] correspondem
aos discursos, objetivos, conteldos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais [...]” (TARDIF, 2014, p. 38); estes se distinguem dos
saberes experienciais, que “[...] brotam da experiéncia e sdo por ela validados,
[incorporando-se] a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.” (TARDIF, 2014, p. 39). Com efeito, a mobilizacao
desses saberes na mediacdo pedagdgica em situacdes de ensino escolarizado da leitura se
faz pertinente, de modo que a pratica docente longe de sustentar-se no bom senso ou na
intuicdo, esteja alicercada em fundamentos legitimados (GAUTHIER, 2013); que viabilizem

postura autonoma e reflexiva do professor mediador nas circunstancias desse ensino.

A sequéncia didatica, por outro lado, define-se como um “[...] conjunto de
atividades estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA,
1998, p. 18). Por sua vez, ao contextualizar esse conceito com o ensino da leitura, Moura,
Martins e Caxangd (2010, p. 8) a consideram como “[...] um conjunto de estratégias e
procedimentos organizados, de maneira sistemdtica, em torno de um texto [...].” Assim,
podemos concebé-la como um recurso de organizacao das atividades leitoras propostas em
sala de aula, auxiliando metodologicamente os professores no seu processo de mediacdo.
No entanto, a acdo de planejar e aplicar sequéncias didaticas que cumpram os objetivos
pretendidos supde um profissional que tenha conhecimento e experiéncia acerca das
varidveis que interferem na sua atuacdo, permitindo-lhe a reflexdo em torno da sua pratica
(ZABALA, 1998); tal condicdo se faz necessdria nas circunstancias de mediagdo do ensino da
leitura, que vise o desenvolvimento da competéncia leitora. Por isso, é essencial que o
professor se aproprie dos saberes docentes; pois, sdo a base para a pratica docente e,
relacionados as condic¢Oes reais do contexto escolar, subsidiam a superacdo dos problemas
ai encontrados (GAUTHIER, 2013).

Nesse sentido, os saberes docentes poderdo auxiliar o professor nas suas decisoes
no tocante aos objetivos, conteudos, procedimentos e recursos didaticos propostos para o
ensino da leitura. Incorporados a essa pratica, possivelmente influenciardo a sua qualidade e
poderdo contribuir para a superagao dos déficits com respeito a formagao leitora. Assim, com
base nas categorias ja discutidas, intencionamos articula-las com a prdxis pedagégica do

professor, analisando a Sequéncia Didatica:

Quadro 1 - Sequéncia Didatica

Interpretar textos musicais.
HABILIDADES Identificar a mensagem principal do texto.

Expressar opinides sobre o tema da musica

CONTEUDOS Género musical - cangdo “Trem bala” de Ana Vilela
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Os alunos receberdo a copia da musica para ler em dupla; a musica serd executada e
eles acompanhardao com a cdpia; a professora perguntara: Sobre o que a musica trata’
PROCEDIMENTOS Qual é a mensagem principal que ela passa?

Os alunos responderdo uma atividade
RECURSOS Cdpia da letra da musica; aparelho de som

Fonte: Elaborado pela autora, 2022 (Com base na sequéncia da professora).

2.1 Resultados e discussoes

Analisamos aqui as concepgdes de leitura e os saberes, a partir dos elementos da
sequéncia didatica, observando como norteiam as media¢des no ensino de leitura. Assim, as
habilidades pretendidas, denotam finalidades divergentes da perspectiva dialdgica da
linguagem aqui defendida, pois sugerem ac¢bes centradas na noc¢do de leitura enquanto
captacdo das ideias do autor ou como decodificacdo (KOCH; ELIAS, 2007): identificar a
mensagem principal [...] e expressar-se oralmente em relacdo ao tema; proposicdes de
participacdao restrita do leitor, denotando auséncia de qualquer contextualizacdo dos
elementos em andlise, ou didlogo entre os sujeitos leitores e destes com o texto, dada a sua
natureza historica e social (BAKHTIN, 2016). J& em relagdo aos contetidos, notamos
aproximacdes com as proposicdes curriculares para o eixo leitura, ja que o género musical
contempla o campo de atuacdo humana artistico-literario (BRASIL, 2018). Contudo, ndo
percebemos inten¢cdes em associar o objeto de leitura ao contexto sociocultural dos
educandos, o que possibilita relaciona-lo com os seus conhecimentos prévios, instigando-os
ao didlogo, segundo prevé Brasil (2018). Percebemos que o contetdo selecionado apenas
favorece as mediagdes para a realizagdo das habilidades centradas na assimila¢do passiva do
leitor, na contramao do principio dialogico da leitura (KOCH; ELIAS, 2007).

Quanto aos procedimentos, privilegiam estratégias com foco no texto ou no autor,
mantendo a perspectiva da leitura como atividade de reconhecimento e de reproducdo, sem
considerar a interacdo autor-texto-leitor (KOCH; ELIAS, 2007). Notemos que as acdes
desencadeadas colaboram para manter o leitor como receptor do texto, posto que a ele
estdo designados procedimentos, como ler, acompanhar a musica e responder ao que a
professora pergunta; afastando-se mais uma vez estas a¢gdes da concepgdo enunciativa-
discursiva aqui defendida, que exige do leitor atitude responsiva diante do lido (BAKHTIN,
2016). Com respeito aosrecursos diddticos, a cépia da musica e o som do aparelho
representam os meios pelos quais a professora estabelece a interacdo, intermediada pela
leitura e escuta da cancdo; ou seja, a escolha dos instrumentos utilizados revela a
preocupacdo em oferecer-se as condicdes (LIBANEO, 2014) que favorecam as habilidades de
interpretacao, de identificacdo da mensagem do texto, e de expressao oral. Nessa direcdo, o

sujeito-leitor deixa de experienciar interlocu¢bes, em que indague e reflita em torno dos
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aspectos intra e extratextuais que colaboram para os significados do texto e da leitura

(MORTATTI, 2001).

Cabe-nos, pois, uma reflexdo: Os saberes docentes foram mobilizados numa pratica
pedagdgica consciente de suas potencialidades para o ensino da leitura? Os saberes
pedagdgicos e disciplinares, demandam ao docente a capacidade de articular os contelidos
com as experiéncias sociais, contextualizando-os num processo intencional (PIMENTA,
2012); entretanto, hd auséncias dessa contextualiza¢cdo, potencializada pela mobilizacdo
desses saberes. Os saberes curriculares, referentes aos objetivos, conteldos e métodos,
devem implicar nas escolhas (TARDIF, 2014); percebemos que a selecdo desses elementos
pela professora, na sequéncia, nos parece apoiada em saberes experienciais e no senso

comum, desprovida da mobilizacdo dos saberes docentes em seu conjunto.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em funcdo dom exposto, acreditamos que a mediacdo do ensino da leitura implica a
mobilizacdo de saberes docentes que subsidiem uma prdxis pedagdgica consciente, efetiva
na formacdo de leitores. Porém, as analises apontam media¢Ges limitadas as experiéncias e
preferéncias da professora, desprovidas de saberes cientificamente legitimados, proprios da
profissao docente, que orientem suas escolhas. Predominam as concepg¢des de leitura com
foco no autor e no texto, que visam a assimilacdo passiva das ideias daquele e a
decodificacdo deste pelo leitor; contramao da perspectiva dialdgica da linguagem, na qual, a
mediacdo pedagogica deve ocorrer em uma relacdo interativa de construcdo de sentidos.
Estas aproximacdes com o objeto nos suscitam novas indagacGes acerca do ensino da
leitura, a fim de compreendermos as mediacdes que se engendram no contexto da escola
publica, e reverberar possiveis contribuicdes tedrico-metodoldgicas que favorecam a pratica
do professor. E preciso, portanto, voltar o olhar sobre a realidade e repensar os
fundamentos que justificam as intervencdes estabelecidas pelo professor de Lingua
Portuguesa no ensino da leitura, no intuito de aprimorar as media¢Ges nesse ambito;
ampliando-se as possibilidades de formar leitores que participem ativa e equitativamente da

dindmica de interagdo social.
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