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O PROFESSOR E A ESCOLA NO (DES)ENCONTRO COM A JUVENTUDE

1. INTRODUCAO

As elevadas taxas de abandono e reprovacao, caracterizam o fendmeno do fracasso
escolar. Estudos envolvendo esse tema, principalmente entre os jovens mais pobres, apontam
para a importancia de se compreender a juventude como um fendmeno histérico, social e
cultural, direcionando o olhar para sua subjetividade, contextos pessoais e sua articulagdo aos

processos de exclusdo (DAYRELL; JESUS, 2016).

Para Charlot (2013), o fracasso escolar nao existe, o que existe sdo alunos em situacao de
fracasso, a qual precisa ser problematizada ndo somente a partir da estrutura desigual e
deterministica da nossa sociedade que prevé que jovens provenientes de camadas populares
terdo maiores chances de fracassar na escola, mas também das relagdes de sentido que os

sujeitos estabelecem com a escola, com o aprendizado e com o saber.

O presente texto explora os dados de uma pesquisa com estudantes em situagao de
fracasso escolar e vulnerabilidade social, quando foi verificado o importante papel que a
escola ocupa na producdo de uma desigualdade em seu interior que contribui para reprodugao
das desigualdades sociais existentes e para auséncia de atribuicao de sentidos aos conteudos

escolares pelos estudantes.

Através de um estudo de caso etnografico, baseamo-nos na compreensao dos “significados

que as pessoas ou grupos estudados atribuem as agdes, eventos e a realidade que as cercam,
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expressos diretamente pela linguagem ou indiretamente pelas agdes” (SPRADLEY, 1979, p.

5, apud ANDRE, 2005, p. 28). Empregamos como coleta de dados observagdes, questionarios
e realizacdo de grupos focais com os estudantes da 3* série do Ensino Médio. Buscavamos
identificar a razdo para os baixos desempenhos quantitativos dos estudantes e sua baixa

mobilizacao para o aprendizado da Quimica.

Os dados obtidos levantaram importantes questdes sobre o lugar da escola na construcao
do projeto de vida e mobilizagao para o aprendizado. Buscamos, portanto, neste artigo,
analisar o papel da escola na constru¢do dos sentidos do aprendizado e do projeto de vida dos
estudantes pesquisados. Omitimos o nome da escola e atribuimos nomes ficticios aos
estudantes. Os trechos transcritos conservam o mesmo vocabulo empregado pelos

entrevistados.

2. DIALOGANDO COM OS DADOS DA PESQUISA

Para responder ao nosso objetivo, iniciamos por evidenciar o perfil dos entrevistados,
0s quais em sua maioria, eram do sexo masculino, idades entre 16 e 18 anos, residentes em
regides de vulnerabilidade social, com renda familiar de um a trés salarios minimos,

matriculados ha mais de sete anos na instituicao e que ndo exerciam atividades remuneradas.

Ao serem indagados sobre o que achavam da escola disseram:

Eu acho a Escola regular porque como tém aqueles professores que ajudam,
tém aqueles que ndo estdo nem ai pra nada. Vocé passando ou ndo passando,
vocé tirando nota ou ndo, vocé aprendendo ou nao, ele ndo t4 nem ai. E como
também tém aqueles professores que ajudam. (Maria)

Eu acho que aqui tem muito ¢é falta de educag@o, falta de comunicac¢do. Nao
sabe chegar e conversar direito... ja acha que a ignorancia vai resolver tudo. Af,
¢ isso que atrapalha muito a gente. Tanto a secretaria quanto a diretoria vem
com muito ignorancia e eu acho que atrapalha um pouco. (Carlos)

A partir de tais depoimentos, verificamos uma relagao entre a postura dos professores
percebida pelos estudantes e as representagdes dos jovens sobre a escola, de forma que a
valoragdo da escola passa pela qualidade da relacdo estabelecida, tanto no sentido de acolher
as suas necessidades e demandas em relagdo ao ensino quanto nas relagdes interpessoais

cotidianas.

A escola enquanto espaco de formacao e sociabilidade humana nao se constitui
somente de aspectos conceituais, mas também de diversas intera¢des dos sujeitos que
compdem a cena educativa, dotados nao apenas da capacidade de conhecer, mas de uma
singularidade que faz menc¢ao a sua historia e a seus diferentes modos de ser (CARVALHO,

2016)
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Assim, o encontro entre professores e alunos, deve proporcionar, ndo somente a
aquisicao de conteudos, mas, também, formas mais positivas de se relacionar. Porém, ao se
basear no autoritarismo, da lugar a sentimentos de insatisfacao, raiva e aborrecimento,

apontados por Amado et. al. (2009) como negativos ao ensino.

Para Tardif (2012), um bom professor ¢ reconhecido pela sua capacidade de dominar,
integrar e mobilizar os saberes enquanto condi¢des para a sua pratica em um contexto
interativo e reflexivo. Considerando que o professor ¢ alguém que ensina algo a outro
alguém, suas agdes se processam sobre e com o outro. Portanto, saber se relacionar,
apropriar-se continuamente de novos modos e dispositivos relacionais, sdo competéncias
necessarias ao seu trabalho e a sua formagao que afetam diretamente o sentido que o jovem

atribui ao seu aprendizado e as atividades que realiza na escola.

Durante muito tempo, o modelo de relagdo pedagogica sucumbiu a expressao da
afetividade ao priorizar apenas a transmissdo dos contetidos, o que favoreceu seu baixo
investimento na formacao de professores por considerar esta uma dimensao menos importante
do ensino (AMADOQO, et al., 2009). Atualmente, muito embora tenham ocorrido investimentos
generalizados com vistas a melhoria da qualidade da formacdo inicial e continuada, muito
pouca atenc¢do continua sendo dispensada a dimensao relacional, tal que, conforme apontam
Amado, et. al. (2009), existe um niimero muito grande de professores com dificuldades

relacionais.

E inegavel, portanto, a vinculago entre processos afetivos e cognitivos na sala de aula
que se influenciam mutuamente e afetam os diferentes sentidos que professores e alunos
elaboram em relagdo as atividades que realizam (AMADQO, et al., 2009). Contudo, nao
podemos perder de vista a necessidade de desenvolver processos formativos que considerem a

dimensao da afetividade e das relagdes interpessoais vinculadas as cognitivas.

Na sequéncia, os participantes expressaram ainda um sentimento de desvalorizagdo e
exclusdao, marcado pelo ostracismo do poder publico, que levantou a questao da

obrigatoriedade da escola.

A gente na escola é s6 um numero aqui. A gente é s6 um numero pro governo
pra poder mandar verba. E mesmo tendo nimero, tendo aluno, tendo presenca,
a gente tendo que ficar ali dentro da sala assistindo um contetdo que ndo quer
... a gente ta fazendo um ntimero pra simplesmente mandar verba pra c4, mas
ndo ta vindo verba porque t4 faltando até papel pra fazer prova. (Roberto)

Para esses estudantes a percep¢do do contexto de ensino, tendo como referéncia as
condi¢des materiais e objetivas nas quais se desenvolve, favorece uma experiéncia negativa e

ambivalente com a escola que produz sentidos subjetivos de invisibilidade que marcam sua
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experiéncia escolar. Diante disso, quais seriam, portanto, as objetivagoes feitas pelos

entrevistados que justificariam a sua frequéncia e permanéncia escolar. De acordo com eles,

Eu vou ser sincero. Pra gente terminar o ensino médio pra poder fazer a prova
do ENEM. (Roberto)

Mas infelizmente eu acho que ndo vai resolver nada. Porque os professores ndo
colaboram. (Clara)

Me disseram que tem uma pessoa, eu nao vou citar nome, que terminou o
Ensino Médio e foi fazer o cursinho pro ENEM. A escola ndo da estrutura
nenhuma [...]. (Will)

Para a maioria dos jovens, frequentar a escola significa conseguir aprova¢ao no
vestibular para ter uma boa profissao e usufruir de uma melhor qualidade de vida
(CHARLOT, 2013). Porém, a necessidade de sobrevivéncia, de ajudar a familia e alcangar
independéncia financeira, acabam marcando a entrada precoce e precaria dos jovens mais
pobres no mundo trabalho, impondo uma barreira a continuidade dos estudos (DAYRELL;

JESUS, 2016).

Nessa direcao, as mediagdes estabelecidas entre a escola, o mundo do trabalho ¢ esse
futuro de modo a acessar suas pretensdes, sdo de fundamental importancia no processo de
construcdo e desenvolvimento de suas aspiracdes. O sentido de mobilidade social que esses
estudantes constroem justifica, portanto, sua frequéncia e a forma como lidam com a
obrigatoriedade escolar. Porém, o cumprimento dessas expectativas mostra-se fortemente
influenciado pelo contexto em que experenciam o ensino e das condi¢des objetivas sob as

quais esse processo se desenvolve.

Se por um lado a escola se apresenta promissora no alcance desses objetivos e ao
mesmo tempo parece nao satisfazer tais expectativas, percebemos através dos depoimentos
transcritos acima, que essa relagdo com a escola e o projeto de vida, se mostra dicotdmica. O
que nos leva a concluir que a relagdo do jovem com a escola ndo ¢ apenas uma relagdo com
uma instituicao abstrata, mas também com um conjunto de praticas e atores, nas quais os
professores e a comunidade escolar se inserem como protagonistas, € sob as quais elaboram e
validam um sistema de referéncias com base nas experiéncias anteriores dos colegas, nas

condi¢des materiais e na percepcao das praticas de seus professores.

Para finalizar, perguntamos aos jovens se achavam que a escola estava os ajudando a

realizarem seus projetos de vida.

Nao, igual eu falei, a escola deveria ser um lugar pra pessoa aprender mais,
mas ela ndo serve pra isso. Ela serve pra fazer vocé engolir mais. E tipo, vocé
aprende um conteudo ali pra prova. Tem muita gente na minha sala que tira 8
numa prova, ai vocé chega pra ele e pergunta: “Ah, esqueci tudo!”. Faz ideia?
Nao faz ideia do que é. Simplesmente tirou a nota, mas o que aprendeu mesmo,
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de fato? O que que ela armazenou? Nada! Simplesmente marretou. (Roberto)

Eu acho que a pessoa fica tdo preocupada em tirar nota que ela esquece de
estudar e fica 14 assim: “~Tem que anotar isso aqui, colar e tirar 8, pra ndo
tomar bomba”. Eu acho que eles preocupam mais em tirar uma nota boa
colando do que parar e tentar aprender. Eu pelo menos néo tenho paciéncia de
parar e entender porque eu fico desesperada com medo de ndo tirar nota boa na
prova. (Carlos)

A nogao de projeto de vida estd diretamente associada a uma possibilidade de futuro e
comporta dimensdes da identidade e temporalidade (MANDELLI; SOARES; LISBOA,
2011), em um movimento de permanente construcao e desenvolvimento do ser historicamente
e socialmente situado, “¢ a antecipag@o no futuro dessa trajetoria e biografia, na medida em
que busca, através do estabelecimento de objetivos e fins, a organizacdo dos meios através dos
quais esses poderdo ser atingidos” (VELHO, 1994, p. 101, apud, MANDELLI; SOARES;
LISBOA, 2011, p. 54), conferindo significados a vida e as a¢des dos individuos.

A partir dos depoimentos acima e, considerando sua dimensao identitéria d,
verificamos que a supervalorizacdo dos resultados quantitativos pela escola, pouco tem a
contribuir para o desenvolvimento da identidade e de uma experiéncia significativa e
transformadora em relacdo ao aprendizado e ao futuro. Nessa logica, em detrimento de uma
dindmica racional e epistemologica, a atividade escolar perde sua especificidade e o saber seu
valor de formagao, resultando apenas um papel alienado para o estudante (CHARLOT, 2013).
Logo, a ndo-identificacdo leva a construgdo e elaboracdo de uma relacao de exterioridade com

a escola e a um desencontro com a juventude.

Nessas dicotomias, a escola tem o grande desafio de se vincular aos sentidos da
existéncia dos jovens e favorecer a construcao de experiéncias mais positivas em relagao ao
ensino, ecercendo sua capacidade de compreender como eles constroem seus modos de ser e
viver e constituem suas praticas sociais e culturais em uma sociedade construida sobre a

estrutura de classes antagonicas e excludente (LEAO, 2011).

Considerando o contexto socioeconomico, cultural e familiar desses jovens, em que as
desigualdades constroem diferentes trajetorias escolares, uma educacdo transformadora e
democratica deve pressupor ndo somente novas atribuigdes ao ensino, mas o questionamento
das praticas institucionais, pedagogicas e das politicas educacionais, para que os jovens
desenvolvam a consciéncia do papel da escola no seu processo de desenvolvimento, na

construcdo de sua identidade e nas suas possibilidades de mundo.
3. CONCLUSOES

Dado o nosso objetivo inicial de analisar o papel da escola na construgao dos sentidos
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do aprendizado e do projeto de vida dos estudantes pesquisados, verificamos que as baixas
expectativas em relagdo a escola com base numa percepgao desvalorizada do papel de aluno,

favorece processos desmobilizadores em relagdo ao aprendizado.

Verificamos também uma relacdo direta entre processos cognitivos e afetivos que se
influenciam mutuamente e afetam os sentidos atribuidos a escola, aos professores e as
atividades que realiza, a partir do estabelecimento de um sistema de referéncias que ¢

validado nas relagdes interpessoais e subjetivas estabelecidas nesse contexto.

Argumentamos, em torno da importancia de processos formativos que possibilitem ao
professor a tomada de consciéncia sobre a juventude em seu processo singular, social e
histérico de construg¢dao. Contudo, cabe refletirmos se tais atribui¢des devem ser destinadas
somente a escola e expandirmos o debate para o poder publico, para que essa instancia
também assuma o seu compromisso pelo desenvolvimento de politicas publicas para a

juventude, assegurando-lhes processos saudaveis de desenvolvimento e de mobilidade social.

Por fim, consideramos que a experiéncia escolar s6 sera transformadora a medida em
que proporcionar uma nova maneira de existir e a criagdo de novos sentidos capazes de
despertar a mobilizagdo e a tomada de consciéncia, possibilitando ao jovem a compreensdo da
importancia da escola no seu processo de desenvolvimento e na construgdo identitaria, o que

implica em assumir um compromisso ético e politico por essa formagao.
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