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Convergéncias contemporaneas e usos de dispositivos tecnolégicos por estudantes

Tecladas e cliques iniciais

Cada vez mais os alunos e alunas de diferentes instituicdes educacionais tém se utilizado de tecnologias, sobretudo
digitais, para entrar com contato com o mundo. O mundo de fato parece caber em nossas maos, expressando o que
Jenkins (2009) anunciava ao tratar da suposta cultura da convergéncia, quando midias tradicionais como nossas antigas
lousas, coexistem no mesmo espaco com as midias atuais, mais participativas e supostamente interativas, como tablets,
Iphones, netbooks, pendrives, dentre outros dipositivos que tendem cada vez mais a convergir para um s6 com diversas
possibilidades.

Com esses dispositivos, é possivel acessar, interagir, produzir, publicar em diferentes tempos e lugares, criando-se
um contexto de “comunicagdo ubiqua”, que se da em toda parte (PRIMO, 2008, p. 61) e abre o fluxo comunicacional em
todas as direcdes, com a possibilidade de qualquer pessoa, em qualquer lugar, poder participar e trabalhar. A relagdo
perto e longe se esgarca, pois a participacao e a colaboracao independem dos contatos fisicos, sendo descentrada e
desterritorializada (BONILLA e PRETTO, 2015).

A partir da ética de alunos e alunas da Faculdade de Educacao de um Curso de Pedagogia de Universidade Estadual
do Rio de Janeiro, esta pesquisa se propde a investigar como estes discentes avaliam seus usos e apropriagdes de
dipositivos tecnoldgicos. O texto que aqui se apresenta traz alguns dados da pesquisa, ainda em seus passos iniciais
tendo como objetivo analisar como se dao as relacdes de estudantes de Pedagogia com as tecnologias digitais, seus niveis
de capital de rede, possibilidades de mobilidade e como utilizam esse capital em seus processos de aprendizagem, ao
longo de sua formagao universitaria.

Nado desconsidero as mediacdes e interacdes que se constituem para além de nossas salas de aula, que conectam
nossos discentes através dos dispositivos tecnoldgicos digitais, buscando entender até que ponto interferem e modificam
nossas relagdes de ensino e aprendizado, ndao mais restritas a espacgos fisicos, mas que transcendem e até mesmo
extrapolam os limites geogréficos, territoriais e temporais. Para além desta aparente intensa conexdo, preocupa-me
atentar para parcela do alunado que nao se insere nesta légica, aqueles que nao possuem acesso a estas redes e acabam
sendo excluidos das tribos que se organizam via tecnologias.

Apesar de entender que existem diferentes formas pelas quais os/as discentes acessam os dispositivos tecnoldgicos
para suas atividades académicas e extra-académicas, muitos/as ainda se sentem "excluidos no interior", nos dizeres de
Pierre Bourdieu e Patrick Champagne (1998), por ndo disporem de um suposto "capital de rede" ao qual se referem Elliot
e Urry (2010).

Trata-se de uma pesquisa que visa identificar e analisar o nivel ou grau de capital de rede discente, no que diz
respeito a tarefas da vida académica, tendo como parametro modos de uso (como e para qué utilizam essas tecnologias
em seu processo de formacgao) e habilidades de uso (facilidade ou dificuldade para utilizar tecnologias digitais para os
estudos); observar como os/as alunos/as estdo lidando com as demandas de que apresentem trabalhos feitos com o uso
das novas tecnologias, quando muitas vezes seus acessos sao limitados; analisar a percepcdo dos discentes quanto a
relagao entre o uso de aparelhos méveis e seus desempenhos nas aulas.

Entre conexdes e [des]conexdes

O que se destaca sao coletivos, que vao se engajando, colaborando, participando e criando. Reconhece-se, assim,
que todos os cidadaos podem ser autores, uma vez que podem criar, produzir e compartilhar bens imateriais, implicando
novas regulamentacées em torno das licencas de autor, o que possibilita a criacdo de grupos de midias independentes
que atuam ativamente na criacdo e conteldo alternativo ao que surge nos grandes veiculos, desenvolvendo estratégias
bastante criativas para se conectar e expressar no contexto digital (JENKINS, FORD e GREEN, 2014).

Por outro lado, o fluxo digital da rede pode ser visto por dois lados: a rede amplia a liberdade de expresséo, expande
a capacidade de interacdo entre as pessoas, entretanto, ela também é uma rede cibernética de comunicacao e controle.
Ao mesmo tempo em que se constitui um repositério de informagdes jamais visto na histéria da humanidade, nunca fomos
tao controlados (PRETTO, 2013, p. 41).

E cada vez mais notério hoje em dia que mudancas tém se dado no que se refere aos contatos entre pessoas dos
mais diversos lugares. Estes se ddo de forma instantanea, direta, muito por conta da difusdo, em lugar das midias
tradicionais, das midias atuais mais colaborativas (JENKINS, 2009; JENKINS; GREEN, FORD, 2014).

Trago entdo a nocao de sociabilidades ndmades, apropriando-me do conceito de Mafessoli (2010) e ressignificando-
0, para pensar as interagdes que se constituem para além de nossas salas de aula, que conectam nossos discentes
através dos dispositivos tecnoldgicos digitais, buscando entender até que ponto interferem e modificam nossas relagées
de ensino e aprendizado, ndo mais restritas a espacos fisicos, mas que transcendem e até mesmo extrapolam os limites
geograficos, territoriais e temporais.

Como avalia Castells (2003, 2013, 2015) podemos considerar que, utilizando a metéfora da “galdxia”, a internet é
vista cada vez mais como o tecido de nossas vidas, tornando-se a base tecnoldgica para a forma organizacional da Era da
Informacdo: a rede. A possibilidade de se alcangar um nimero maior de receptores é vista como fonte de esperanca em
um cendario de novas possibilidades de comunicacdo e construcao de poder.

Lévy (1999, 2007, 2008) identifica que, com a fusdo das telecomunicacdes, da imprensa, da edicao, da televisao, do
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cinema e dos jogos eletronicos em uma industria unificada da multimidia, podemos presenciar um aspecto do que se
costuma designar por revolugdo digital. Em suma, o novo nomadismo que caracteriza e interfere nas relagdes sociais
contemporaneas se refere a um espaco invisivel de conhecimentos, saberes, poténcias de pensamento que transformam
qualidades do ser e maneiras de constituir a sociedade.

John Urry (2007, 2010) analisa, a partir de uma perspectiva sociolégica, como os novos avangos tecnoldgicos tém
implicado novas maneiras de constituir e organizar identidades, através da possibilidade de viver experiéncias em varios
espagos e tempos, consolidando o que denomina “Paradigma das Mobilidades” (ELLIOT e URRY, 2010). Os autores
formulam um conceito que serd central para esta pesquisa: “capital de rede”, definido como a capacidade de movimento
em diversos ambientes, incluindo a habilidade, competéncia e interesse em usar telefones celulares, SMS, e-mail,
internet, skype etc.; acesso amplo a informagdes e contatos; equipamentos de comunicagao, dentre outros.

A mobilidade, tal como a entendem Elliot e Urry (2010), pode ser considerada um importante fenémeno da
sociedade contemporanea. Trata-se de um elemento fundamental da vida cotidiana que se relaciona com a capacidade de
experimentar a mobilidade reorganiza a vida social e define a sociedade contemporédnea como uma sociedade que estd
permanentemente em movimento, e por isso deve ser analisada a partir do ponto de vista da experiéncia da circulagao.

Para além de discussdes que se antagonizam entre maleficios ou beneficios supostos pelas interagdes virtuais,
interessa-me analisar a partir de trajetérias e contextos de alunos e alunas, como se ddo suas relagbes com estes
dispositivos, seus niveis de capital de rede e possibilidade de mobilidade e/ou imobilidade nesta légica das redes. (URRY,
2000, 207, 2010).

Estabelecendo um didlogo que Elliot e Urry (2010) fazem com Zygmunt Bauman, percebo que hd muitos pontos em
comum entre a nogdo de liquidez generalizada discutida por Bauman e a concepgao das mobilidades.

Bauman indica que é o grau de mobilidade, ou seja, é a liberdade para escolher onde estar, que estratifica seus
membros (BAUMAN, 1999, p. 94). Isso equivale a afirmar que apesar da evolugéo tecnolégica - seja no ambito do
transporte ou da informagdo -, a mobilidade fisica reflete e reforca as desigualdades sociais. O uso das diferentes
tecnologias apresentam limites na medida em que ao mesmo tempo em que ela viabiliza a interagdo de pessoas
instaladas nos mais diversos lugares do mundo, ela compromete os relacionamentos locais; ao mesmo tempo em que é
possivel ter contato com um ndmero maior de pessoas, menos tempo é direcionado a cada uma (ADAMS, 2011),
favorecendo a quantidade em detrimento da qualidade dos relacionamentos, favorecendo a frequéncia em detrimento da
profundidade.

E 0 que Bauman (2009), atento aos aspectos questionaveis dos novos tipos de interacdes sociais, indica em sua obra
“Vida Liquida”, referindo-se a esta como uma vida em condicOes de incerteza constante. Sdo constantes reinicios que
dificultam a perspectiva de projetos de vida baseados em projegdes de longo prazo.

Em contraponto a visdo de Bauman (2004, 2008, 2009), que opta por reagir de forma mais critica a sociabilidade
virtual, indicando a fragilidade dos lagos humanos nestes comecos de milénio, autoras como Nicolaci-da-Costa (2005)
trazem pesquisas internacionais para afirmar que a telefonia fixa e a telefonia celular podem facultar diversos tipos de
interacdo virtual que mantém e muitas vezes intensificam relacionamentos reais. J& a Internet gera possibilidades
diferentes. Em primeiro lugar, permite a ocorréncia de interacdes virtuais passageiras entre desconhecidos que
frequentam os ambientes de encontro nos quais (tal como em lugares de encontro “reais”) muitos podem interagir com
muitos em busca de afinidades que possam transformar essas interacdes passageiras em relacionamentos. Os
relacionamentos virtuais, portanto, podem ser definidos como o desenvolvimento a médio e longo prazo dessas
afinidades estabelecidas online (sendo potencialmente tdo duradouros quanto qualquer relacionamento “real”).

Em meio a este cendrio, dispositivos tecnolégicos, sobretudo os méveis, uma vastiddo de possibilidades se abre
diante de nés, sobretudo quando pensamos que hoje em dia, em nossas salas de aula, ao mesmo tempo em que estamos
tratando de um tema especifico de uma disciplina, nossos discentes podem naquele mesmo momento tanto verificar ou
complementar as informagdes ao navegar em alguns sites, se “desconectar” da aula e se conectar com amigos e amigas
em outras partes do mundo via redes sociais ou tudo isso ao mesmo tempo.

Relacées global e local

Tendo este pano de fundo em vista, a partir de levantamento de pesquisas empiricas nacionais e internacionais que
versam sobre a tematica dos usos de dispositivos tecnolégicos na educagdo, contatamos a relevancia da discussao e o
guanto ela vai sendo constantemente atualizada. No Brasil, sdo pesquisas em larga escala e relatérios produzidos para
avaliar o quanto o uso de dispositivos digitais pode propiciar mudangas nas relagdes de ensino a aprendizado, bem como
as que identificam as possibilidades e impasses na insercdo de tal cultura digital no contexto social e educacional de
diversos grupos.

Internacionalmente, a UNESCO (2012, 2013) tem se dedicado a produzir estudos que se dedicam pensar politicas
globais que orientam o que definem como uma aprendizagem “mével”, referindo-se aos dispositivos digitais e como
utilizé-los de modo a potencializar relagdes de ensino e aprendizado.

Estudos e pesquisas internacionais tém se dedicado a perceber a interacdo entre os diferentes espagos
educacionais e o potencial uso de tecnologias mdveis nas relacdes de ensino e aprendizado. Dentre estes podemos Briz-
Ponce e Juanes-Méndez (2015), Carvalho (2012) tratando especificamente destes usos no ensino superior. Outros que
envolvem uma temaética mais ampla diferentes cursos como os de Brooks (2015), sobre faculdades e tecnologias da
informacdo, Chang, Ghose e Littman-Quinn (2012), tratando de aprendizagem mével por médicos residentes no Botswana,
Dukic, Chiu e Lo (2015), enfocando percepgdes e praticas de estudantes de Biblioteconomia e Ciéncia da Informagdo de
Hong Kong e Japao, além de Masika (2015), tratando dos usos de tecnologia de aprendizagem moével entre estudantes de
medicina do Gltimo ano no Quénia.

H& também a valiosa contribuicdo de Gikas e Grant (2013), que abordaram questdes que muito seréo caras nesta
pesquisa, que sao as perspectivas dos alunos sobre a aprendizagem com telefones celulares, smartphones e midias
sociais, focando os dispositivos de computacdo mével no ensino superior. Destacam-se também as andlises de Hutchins
(2000), sobre novas formas de cognigdo possibilitadas pelas tecnologias.

Em termos de pesquisas nacionais, sobretudo as que tratam das apropriagdes de tecnologias méveis por parte de
estudantes, podemos destacar alguns que se inserem em diversas areas do conhecimento. Podemos encontrar pesquisas
em larga escala, como a fornecida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2016), que mapeou 0 acesso a
internet e a televisdo, além da posse de telefone mével celular para uso pessoal no ano de 2014.

Destacam-se pesquisas e levantamentos brasileiros como o da Agéncia Nacional de Telecomunicacdes (2015), a
ricas fontes de dados apresentadas pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo
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(CETIC.BR), desenvolvido sob os auspicios da UNESCO. Pesquisas como o uso de tecnologias em domicilios brasileiros
(2015) e Marcos Globais sobre alfabetizacdo mididtica (2016), sdo somente alguns exemplos de como tem havido a
preocupacdo com a formacao e qualificacdo do debate sobre o uso de estatisticas na formulacao e avaliacdo de politicas
publicas e pesquisas académicas, voltado principalmente para gestores publicos, pesquisadores e estatisticos envolvidos

no planejamento, realizacdo e uso de pesquisas tecnologias da informacdo e da comunicacdolll,

Caminhos a serem percorridos...

Buscando apreender as diferentes dinamicas do processo de pesquisa, atividades como revisdo de literatura
especifica que ja se encontram em andamento, bem como aplicagdo de questiondrios junto aos discentes. Este processo
se seguird com observagdes eventuais de aulas, realizacao de entrevistas (DUARTE, 2004; ZAGO, 2011) com os
estudantes podendo se configurar em individuais, grupais ou narrativas (BAUER e GASKELL, 2007), dependendo da
situagao, semiestruturadas (gravadas e/ou filmadas).

Destaco aqui que os questionarios e entrevistas sao interpretados a partir de uma perspectiva da analise de
conteldo, conforme a apresentada por Bauer (2007). O autor ressalta que neste tipo de analise, vale levar em conta a
frequéncia das palavras, sua ordenacdo, o vocabulario, os tipos de palavras e caracteristicas gramaticais e estilisticas
podem indicar vinculo com determinado autor e com um tipo provavel de publico. Entende-se que a “co-ocorréncia
frequente de palavras dentro da mesma frase ou paragrafo é tomada como indicador de sentidos associativos” (p.193),
verificar tendéncias e padrées de mudangas, construir indices e auxiliar na comparacao de padroes.

Com estas orientacées em mente, esta pesquisa tem como publico-alvo estudantes do curso da Univeridade aqui
investigada, considerando que muitos e muitas ja sdo docentes, atuando em diferentes niveis de ensino. Desse modo, a
pesquisa terd um primeiro momento que envolverd, dentre outros, o levantamento mais geral do perfil do alunado do
curso, com dados quantitativos e qualitativos (faixa etaria, sexo, moradia, relacdo trabalho e estudos, experiéncias
docentes atuais e/ou anteriores...), permitindo possa buscar um grupo de alunos/as que seja uma amostra representativa
dos estudantes da instituigdo.

O quadro a seguir nos permite fazer uma breve andlise quantitativa do curso investigado, levando-se em conta a
totalidade da Universidade:

QUADRO ANALITICO Universidade
1) Ndmero de alunos Cerca de 30 mil

2) Numero de alunos (Curso de 1617
Pedagogia)

3) NUmero de professores do
128
Curso

4) Horério do Curso Matutino e noturno

5) Tempo de duragao (em

periodos) 8 periodos
6) NUmero de créditos 242
7) Ndmero de disciplinas Em torno de 65

A opgao por estudantes que estejam cursando os primeiros periodos, o periodo intermedidrio e alunos/as concluintes
do curso nos ajuda a perceber de que modo as tecnologias vao sendo apropriadas ou ndo ao longo da faculdade e se estas
apropriacdes se revertem em aspectos positivos no que tange a formacao discente para o uso das tecnologias nos
processos de ensino e aprendizagem. A escolha estudantes de diferentes periodos, incluindo os primeiros, foi feita tendo
como premissa o fato que, neste momento de chegada a vida universitaria, o jovem ainda estd pouco impregnado pelos
canones da vida académica e, portanto, poderd dar respostas mais isentas de um peso valorativo que imagina ser
importante na Universidade em periodos mais adiantados.

Na Universidade pesquisada, os estudantes de Pedagogia sdao, em sua grande maioria estudantes que conciliam
estudo e trabalho, além de outras multiplas fungées. Os estudos fazem parte delas, nao necessariamente sendo a
prioridade muitas vezes por questdes financeiras. Conciliar casa/trabalho/estudos nem sempre se constitui em tarefa das
mais simples e conforme indica o estudo de Souza e Silva (2003), sao diversos os fatores que contribuem para que uns e
ndo outros, mesmo oriundos de camadas populares e condigdes analogas, possam se destacar e concluir seus estudos
universitérios. Como varidveis que se destacam, o autor sinaliza elementos como “competéncia cognitiva”, “inteligéncia
institucional” que vai sendo adquirida ao longo do curso e saber “jogar as regras do jogo” do ambiente académico, se
apropriando das mesmas a seu favor.

A partir de informagdes produzidas na primeira etapa da pesquisa, serdo desenvolvidas oficinas pedagdgicas para o
uso de tecnologias, que pretendem auxiliar os discentes a criarem suas préprias paginas no Facebook com conteldos de
interesses, compartilhando-os com os colegas. Como a ideia é que haja interagdo e trocas entre os discentes, serdo
organizados momentos, a serem definidos de acordo com a disponibilidade do grupo, para que cada aluno/a possa criar
sua pagina no Facebook. A proposta é criar ali um espaco em que possam compartilhar e solicitar indicacdes de sites com
noticias, matérias, videos, indicacdes de livros e artigos que tenham a ver com seus interesses de pesquisa. Serad também
um espaco fundamental de escrita autoral no qual os discentes se colocardo através de seus textos nas paginas
individuais do Facebook e comentando nas dos/as colegas, a respeito de suas vivéncias sobre a vida académica e
disciplinas de interesse.
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Criando links e tecendo experiéncias

Com base no material adquirido junto a alunos/as, algumas constatacées podem ser bastante proficuas para os
encaminhamentos futuros da pesquisa que se encontra em andamento. Foram questionarios respondidos ou por envio do
retorno online, via pagina do Facebook criada especificamente para este fim, ou através de encontros presenciais, nos
guais se acompanhava o preenchimento do questionario pelos estudantes, visando tirar quaisquer duvidas que tivessem.
Este segundo recurso metodolégico se mostrou mais eficaz, pois as questdes tenderam a voltar com maior riqueza de
detalhes na formulagdo das respostas. Os depoimentos coletados em questionarios ja aplicados com discentes do curso
giraram em torno de tematicas como relagdo com as novas redes, aplicativos e programas de comunicagao digitais;
facilidades e dificuldades para o uso das novas tecnologias dentro e fora da Universidade; relagao entre aceitagdo ou nao
dos docentes para com o uso das novas tecnologias em sala e fora dela e se sentiam falta de uma formagao que estivesse
mais integrada ao uso das novas tecnologias na Universidade. Alguns apontamentos se encaminharam para questdes
mais técnicas, como as da aluna R. de 21 anos, do quinto periodo:

[...] Acredito que as pessoas tenham o dominio
das tecnologias, mas as dificuldades com a
falta de conhecimento da estrutura local (no
caso a estrutura do computador na
Universidade) atrapalham o uso dos mesmos
(R. 21 anos, 5. p.).

A aluna também apresentou propostas para um melhor uso dos dispositivos existentes:

A facilidade é que temos os equipamentos. As
dificuldades sao que estes equipamentos sao
de uso coletivo, e as pessoas acabam mexendo
e as vezes mudando conexdes ou
configuragdes do sistema, e nds, sem saber
dessas alteragdes acabamos perdendo tempo
para utilizar as tecnologias a nossa disposicao.
Outra dificuldade é a conexdo com a Internet.
Temos varios Wi-fi, mas as senhas nao sao
acessiveis por todos e isso, na minha opinido,
atrapalha muito. Deve ser feita uma
catalogagao dos Wi-fi disponiveis com as suas
respectivas senhas e entregue aos professores
para que eles possam ter um acesso com maior
facilidade (R. 21 anos, 5. p.).

Ao mesmo tempo em que sao incluidos a partir do momento em que estdo conectados/as nestas redes digitais,
também podem se sentir, nos termos de Bourdieu e Champagne (1998), “excluidos do interior” da instituicdo, ao nédo
dominarem os novos cédigos demandados pela mesma. A aluna J. de 44 anos, cursando o sétimo periodo, relata ter
muitas dificuldades para o uso das novas tecnologias na Universidade, sendo estas muito mais um elemento que lhe traz
problemas. Sente falta de uma formacgao integrada aos dispositivos tecnolégicos, chegando a afirmar: “Seria bem
interessante e oportuno uma disciplina, uma eletiva que oportunizasse uma alfabetizacao digital”.

No que se refere a percepcéo da relacdo dos docentes em relagdo aos usos dos dispositivos tecnolégicos, o grupo
fez algumas sinalizagdes bastante relevantes. Por exemplo, a aluna R., de 21 anos, do quinto periodo, chega a utilizar o
termo “aversdo” para tratar desta relagdo: “Alguns professores vejo que tem aversdao, mas a maioria adere ao uso das
tecnologias [...]” (R. 21 anos, quinto periodo). A aluna A., 31 anos, do oitavo periodo, se expressa de forma um tanto
quanto semelhante: “Acredito que boa parte dos docentes ainda resiste em usar as novas tecnologias em sala e fora da
sala devido ao preconceito que existe sobre as novas tecnologias [...]” (A. 31 anos, oitavo periodo).

Uma das entrevistadas comenta que além das dificuldades técnicas, a relacdo também nao é das mais simples. Ela
indica que esta é

“[...] Dificil. Ndo temos acesso a internet
para os alunos. Os computadores das salas ndo
funcionam bem. E quando alguns alunos levam
seus textos em PDF no tablet ou celular,
alguns professores pedem que o mesmo
guarde, e o aluno fica sem conseguir
acompanhar a aula” (G. 22 anos, oitavo
periodo).

Com base das andlises discentes, pude perceber que por mais que os discentes se interessem por discutir e trazer
estas novas formas de comunicagao para suas salas de aula, persistem as resisténcias docentes ao uso dos dispositivos
tecnolégicos, em consonancia com o que sinaliza Silva (2003). O autor constata a existéncia de um fenédmeno que ele
denomina “tecnofobia” (p.15), por parte de muitos/as docentes. O termo se refere a recusa a qualquer tecnologia de
natureza elétrica ou eletrénica e o que ele também identifica como certo “mal-estar docente” (uma confusdo frente ao
variado conjunto de tecnologias atualmente disponiveis).

Com resisténcias e insisténcias, tanto por parte de professores/as e alunos/as, de diversas formas os dispositivos
tecnolégicos adentram em nossas Universidades. O que nos falta ainda talvez seja como negociar e integrar os potenciais
criativos e inventivos tanto por parte dos dispositivos quanto de seus usudrios. Com isto, novos processos de ensino e
aprendizado tendem a se organizar, talvez (des)organizando praticas mais convencionais e nos fazendo repensar nossa
atividade docente cotidianamente.

Para seguir criando novas conexées...

Levando em conta um novo tipo de letramento propiciado pelo advento da cibercultura (LEVY, 1999), as tecnologias



5/6
podem ser responsdveis por (re)organizar as praticas sociais, acarretando uma série de consequéncias consideraveis para
pensar a leitura e a escrita no ambito pedagdgico. No espaco universitario, podemos perceber a convergéncia destes
diferentes protocolos de leitura e escrita, se traduzindo nas falas e vivéncias do alunado.

Ainda é forte a insisténcia, por grande parte do professorado, na existéncia de um divércio entre, de um lado,
instituicbes educacionais e, do outro, o mundo da televisdo, cinema e outros passatempos audiovisuais. Essa visao
antagonica vem sendo recolocada hé vérios anos, tanto nos estudos sobre cultura como nos que sdo feitos sobre
comunicacdo (GARCIA-CANCLINI, 2008). Os saberes e o imaginario contemporaneos ndo se organizam, faz pelo menos
meio século, em torno de um eixo letrado, nem o livro é o Unico foco ordenador do conhecimento. Muitos relutam em
traduzir essas mudancas no conceito de uma escola que admita a interagdo da leitura com a cultura oral e a audiovisual-
eletronica. Os processos de convergéncia digital estdo articulando cada vez mais uma integracao multimidia que permite
ver e ouvir no celular, no Palm ou no Iphone, dudio, imagens de textos, videos... traduzindo-se em novos habitos destes
leitores, espectadores e internautas.

Sao estes habitos que mesclam diferentes dispositivos, ressignificando-os em constante processo de rever praticas
de ensino e aprendizado que a pesquisa se interessa por seguir investigando. Para que nossas instituicdes de ensino
superior possam lidar de modo mais adequado com a relacdo entre um mundo conectado nesta aldeia global tecnolégica
e os diferentes niveis de apropriagao e pertencimento em que seus estudantes se inserem.
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