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O Plano de Implementaciao do Novo Ensino Médio na Bahia.

Resumo: Situar as politicas curriculares para o Ensino Médio no contexto da Bahia tem sido
um desafio que nos acompanha desde da aprovacgdo da Lei n° 13.415/17 e BNCC do Ensino
Médio em 2018. Essa ¢ uma proposta inicial de pesquisa que tem como um dos propdsitos
interpretar como as politicas curriculares para o ensino médio tém sido lidas nesse contexto.
O Documento Orientador da Educagdo Basica que aqui nos serve como pista de pesquisa e
aproximacao com o processo de implementacao ainda estd em fase de elaboracao, portanto,
normativamente aberto. Sinalizamos sobre a necessidade de se realizar pesquisas especificas
que tenham essa leitura como objeto, afinal as politicas curriculares ndo podem ser
consideradas propostas que tém seus sentidos saturados no escrito. As politicas sao também
os processos de tradu¢do que acontecem em diferentes espacos e pelos muitos sujeitos que
compdem o corpo social da educagao.

Palavras-chave: Bahia. Novo ensino médio. Politica curricular
Introducao

Uma leitura inicial de como tem se dado o processo de significagdo das politicas
curriculares para o Ensino Médio na Bahia ¢ o que pretendemos apresentar no texto, portanto,
o seu limite e o carater descritivo sdo justificados pelo fato que esse processo ter sido
desencadeado de forma recente e com as normatizagdes “oficiais” ainda em processo de
ajustes.

Por meio da assinatura do termo de adesdo que consta da Portaria n® 649/2018 do
governo federal que institui o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, programa
elaborado em parceria do MEC com o CONSED objetivando subsidiar as 27 unidades
federativas na elaboragao e execuc¢ao de um Plano de Implementacao do Novo Ensino Médio,
a Bahia desencadeia, oficialmente, seu processo de “traducdo” da nova lei. Ressaltamos o
termo “oficialmente”, pois o processo de traducdo nao necessita de direcionamento legal ou
autorizacdo para que aconteca, ele ¢ processo incontrolavel que perpassa o movimento de
significagdo no campo da discursividade, assim, nos referiremos como “traducdo oficial”
aquela desenvolvida, normativamente, pelos 6rgaos governamentais.
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A traducao oficial feita na Bahia das normatizag¢des curriculares nacionais para o EM
sao apresentadas em Nota Técnica da Superintendéncia de Politicas para a Educacdo Basica
(SUPED), Diretoria de Curriculo, Inovacao e Tecnologias Educacionais ¢ Coordenagdo de
Ensino Médio e no Documento Orientador para a Implementagdo do Novo Ensino Médio na
Bahia. Nesses textos politicos é possivel acompanhar como t€m sido lidas as normatizacdes e
se perceber que a implementagdo vem carregada de muitas duvidas, haja vista o fato de que a
nova configuragdo curricular nas escolas estaduais baianas ocorreram em 2020 em 565
(quinhentas e sessenta e cinco) escolas dos territorios de identidade chamadas de “escolas-
piloto”, como um teste. A previsao ¢ que o ciclo de implantagdo do Novo Ensino Médio nas
escolas estaduais baianas se feche em 2023. Até 1a “as 565 Escolas-piloto do Novo Ensino
Médio deverdao considerar, em 2020, para fins de planejamento pedagogico dos educadores,
as competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
Etapa do Ensino Médio, até a finalizacdo do Documento Curricular Referencial da Bahia”
(SEC/BA, 2020, p. 11).

O curriculo em teste nas escolas-piloto

Segundo consta do documento Implementacao do Novo Ensino Médio da Bahia —
Documento Orientador da Rede Publica de Ensino — versao 2020 (SEC/BA, 2020), as agodes
iniciais organizadas para a implementacdo do Novo Ensino Médio envolveram: escuta de
membros das comunidades escolares (2018 e 2019); diagnostico da Rede de Ensino (ndo esta
claro no texto que tipo de diagnostico foi realizado); construgdo da Matriz Curricular para o
periodo de 2020 a 2023 e definicdes quanto a oferta e flexibilizagdo da carga horéria;
formagdo de gestores e coordenadores pedagodgicos, presencial e a distancia por meio de
ambiente virtual e a defini¢do da Governanga[l], em 2019, a partir da constituicdo de Grupos
de Trabalhos (GT), envolvendo diferentes areas da Secretaria da Educagdo do Estado da
Bahia (SEC/BA, 2020). O documento também relaciona as a¢des que foram programadas
para 2020, que teve como ponto principal, a construcao coletiva do Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB), Etapa do Ensino Médio, a luz da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e dos Itinerarios Formativos.

Ao longo do documento, especialmente na se¢do identificada como “Fundamentos
Tedricos” (p. 6), ¢ apresentada a concepgdo de curriculo que sustenta a proposta: curriculo
deve propiciar o acesso aos conteudos classicos e historicamente desenvolvidos pela
humanidade, sendo a escola o local formalmente instituido para possibilitar tal acesso (SEC/BA,
2020, p.8).

A leitura de curriculo do documento se difere daquela que temos defendido nesse
texto com base nos estudos de Lopes e Macedo (2006) como uma construgao cultural em
espaco e tempo determinados, em outras palavras, como pratica de significacio e de
enunciagdo cultural (LOPES; MACEDO, 2011). Nessa perspectiva, questiona-se uma
orientagdo curricular que vé€ a acdo educativa com a finalidade de proporcionar “o acesso dos
estudantes a cultura erudita e aos conhecimentos previamente produzidos e sistematizados”
(p. 8), acreditamos que um curriculo visto nessa dire¢do retira a diferenga como elemento da
sua constitui¢ao e traz uma leitura colonizadora daquilo que reconhece como conhecimento
valido. Ao contrario, ha que se pensar no espago do contraditorio, do antagonico, na disputa
de sentidos, pois também acreditamos que “[...] pensar o curriculo, a partir destas pistas
conceituais, permite-nos identifica-lo como um campo hibrido de culturas, como um local
onde as culturas negociam com a diferenga. Ou ainda, um espago de fronteira no qual
articulagcdes ambivalentes ocorrem” (BRITO, 2018. p. 1007).

O quadro delineado aponta para uma leitura critica do curriculo, que parte da crenca
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do poder transformador da educagdo e da premissa que o acesso ao conjunto de
conhecimentos, definidos como cléssicos, serd o caminho para transformac¢ao do social, como
se ela pudesse ser pensada fora dos contextos sociais, politicos, econdomicos, como se fosse
possivel chegar a um horizonte-fim, alcancado pela emancipacdo do sujeito. Pensamos, a
partir dessa perspectiva, que esse horizonte seja o que representa os desejos e sentidos
projetados por um sujeito ou um objeto se constroi em um jogo politico de disputas e embates,

nunca pronto e acabado, mas sim tensionado e aberto a articulagdes que levem a outras
significacdoes (LACLAU, 2011).

Pela forma conflituosa como se apresenta, chama-nos atencao as indicagdes de quais
orientagdes guiardo as atividades curriculares das escolas-piloto. E sugerido que até que o
documento orientador esteja concluido (a previsdo inicial para agosto de 2020 que nao foi
cumprida), as escolas devem se referenciar nas competéncias da BNCC[2]. A sugestdo ¢ de
que as mesmas sejam trabalhadas de forma integrada e interdisciplinar, com os componentes
curriculares da Base e a parte flexivel do curriculo com o uso de temas geradores (SEC/BA,
2020).

O documento a partir do qual construimos essas reflexdes, SEC/BA (2020), traz
também a proposta de “arquitetura curricular” que sera utilizada nas escolas-piloto durante o
periodo por eles nomeado de transi¢do. Essa arquitetura, segundo o texto, esta dividida em
duas partes: a “primeira, relativa a parte comum obrigatoria - Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e, a segunda, mais desafiadora, relativa a parte flexivel, organizada sob a
forma de Itinerarios Formativos” (ibidem, p. 9). Quanto aos itinerarios, a indicagdo do
documento orientador ¢ de que os alunos “terdo oportunidade de fazer a escolha,
efetivamente, para o Itinerario Formativo a partir da 2* série do Ensino Médio, em 2021. A
flexibilizacdo deve considerar o Projeto de Vida dos estudantes, os aspectos territoriais e
oportunizar ao estudante diferentes vivéncias” (p.13).

Se o acompanhamento das condi¢des de acesso dos alunos a ambientes virtuais ja nos
indicava marcas profundas de desigualdade, a experiéncia que ora vivenciamos, imposta pela
pandemia, veio a reforgar essa realidade. Nao se faz indicacdo no documento a politicas de
acesso ao recurso € sim a possibilidade de “download dos modulos” como se o recurso da
midia se restringisse apenas ao escrito.

Para além desses aspectos, esse seria o espago formalizado de atuacdo da iniciativa
privada no ensino, ndo apenas como ja acontece em assessorias ou oferta de material.
Concretiza-se um modelo de educagdo neoliberal centrado nas necessidades mercadoldgicas e
privatistas da reforma, que em relacdo a Base, Cassio (2018), aponta que é aberto pelas
possibilidades de negocios com avaliagdes em larga escala, producao de materiais didaticos,
programas de formacdo docente para implementacdo da Base e atuacdo intensa na educagao
profissional e tecnologica e a distancia que a flexibilizacdo curricular e itinerarios formativos
possibilitaram em relacdo ao ensino médio, este, em sua leitura, um dos grandes nichos da
iniciativa privada.

No caso da Bahia, uma série de parcerias tém sido estabelecidas nessas diferentes
vertentes. Como exemplo, podemos citar, o protagonismo que a Fundacdo Itat Social tem
assumido na formacdo de professores e a associagdo com a Telefonica Vivo para atuar
também nessa area com cursos de formacao continuada para docentes. Dessa forma, as
universidades publicas passam a serem consideradas “parceiras” que seriam acionadas
balizadas por essas instituicdes, conforme pode ser constatado em nota apresentada em
publicacdo institucional do governo do estado em 14/01/2020 ao divulgar reunido realizada da
Secretaria de Educagdo do Estado com representantes da Fundagdo Itat Social: “A iniciativa
tem a proposta de buscar o envolvimento das universidades para o fortalecimento da
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Educagao Basica”[3]. Consideramos essa uma posicdo que refor¢a o discurso de maior
eficiéncia e qualidade da iniciativa privada em detrimento da agdo das institui¢des publicas.

Conclusoes em andamento

Entendemos que acompanhar o processo de traducdo da nova politica curricular para
o EM brasileiro no contexto baiano ¢ um espaco rico e necessario de pesquisa. H4 muito a se
dialogar sobre como essa traducdo serd realizada nas diferentes unidades escolares, as
condi¢des materiais que serdo dadas para que se garanta a oferta dos diferentes itinerarios
formativos e tantos outros elementos que envolvem uma construg¢do discursiva que leva a
hegemoneizacao contingente e provisoria de um discurso. Na perspectiva que direciona a
nossa leitura de politica curricular, defendemos que a luta politica ndo se encerra na produgdo
do documento, ela continua nos espagos escolares em um movimento incessante de produgao
curricular. Junta-se a isso, a necessidade de se preencher uma lacuna de leituras de como as
politicas curriculares tém seu processo de tradugdo produzido na Bahia e em que ele se difere
de outras unidades da federagdo, de que forma elas se reconstroem para atender as
especificidades de ordem cultural, social, econdmica e geografica do Estado.
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[11 BETLINSKI; LOBO; GOMES (2020), apresentam o termo governanga como palavra que tornou-se chave “no

vocabulario neoliberal para pensar a condugdo das empresas e dos Estados. No ambito politico, palavra
“governanga” passou a substituir a palavra ‘soberania’” (p. 229).

[2]1 O documento intitulado Organizadores Curriculares Essenciais — OCS - foi apresentado em uma oficina on-line
no dia 17 de dezembro de 2020. Nao aprofundamos na sua analise, mas a leitura feita indica que o mesmo foi
organizado contemplando questdes especificas para o Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. Na apresentagdo ¢
ressaltado o seu carater orientador ¢ a crenga que o mesmo guiard a continuidade dos estudos pds-pandemia e
apresentada “as aprendizagens essenciais do curriculo, de forma organizada, o que possibilitara uma visdo
progressiva da aprendizagem no ano e entre anos, com atengdo especial as séries/anos de mudanga de etapa” (SEC,
2020, p. 3). A parte dedicada ao ensino médio estd estruturada contemplando: Areas de Conhecimento,
Competéncias, Eixos Tematicos, Unidade letiva, Componente Curricular, Série, Objetos de conhecimento e
Habilidades.

[3]1 Publicagdo no  endereco http://institucional.educacao.ba.gov.br/noticias/secretaria-debate-parceria-com-
fundacao-itau-social-para-formacao-continuada Acesso em 10 de margo de 2021.



http://institucional.educacao.ba.gov.br/noticias/secretaria-debate-parceria-com-fundacao-itau-social-para-formacao-continuada

