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A praxis como categoria estruturante do projeto de transformacao na forma da escola do campo

Resumo. O objetivo deste artigo é compreender em que medida os egressos do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo, que residem no Assentamento Antonio Conselheiro - Mato Grosso. internalizaram, a partir da formacgao inicial e
continuada, possibilidades de transformacéao da forma escolar, evidenciando aproximagdes com a perspectiva de praxis
emancipadora. Partimos da seguinte indagacao: de que maneira esses egressos internalizaram possibilidades de
transformacao da forma escolar evidenciando uma concepcao de praxis emancipadora? A luz do Materialismo Histérico-
Dialético utilizamos, como procedimento investigativo, a pesquisa bibliogréfica e a andlise de dois artigos produzidos
pelos egressos em seu processo de formagdo continuada, destacando intencionalidades voltadas para a préaxis
emancipadora. Os resultados desta andlise desvelam que um projeto que busca alterar a forma escolar, na perspectiva de
construir uma proposta de educagdo de qualidade que seja referenciada socialmente, implica que sejam ressignificados a
concepcao de sujeito; a relacdo teoria e pratica; concepcao de realidade e o vinculo com a transformacéao social.
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Introducao

Neste trabalho buscamos analisar as experiéncias de transformacao da forma escolar protagonizadas por egressos do
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo ,doravante, LEdoC, e possiveis aproximacdes com uma perspectiva de
praxis emancipadora. No processo metodolégico utilizamos, ancorados no Materialismo Histérico-Dialético, a pesquisa
bibliografica e a andlise de dois artigos no sentido de identificar elementos, nas experiéncias relatadas, que evidenciam
um esforgo por transformar a forma escolar, e revelam aproximagdes com uma concepgdo de praxis emancipadora. No
processo de analise selecionamos os textos de dois estudantes que participaram da Especializacdo em Educa¢do do
Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Matematica, realizada entre 2015 e 2017 na Faculdade UnB
Planaltina.

Justificamos a escolha destes trabalhos por apresentarem experiéncias pedagdgicas que estdo sendo vivenciadas no
territério que é locus de uma pesquisa de doutorado realizada entre 2016-2019, na Linha Educacdo Ambiental e Educacao
do Campo, no Programa de Pds Graduagao em Educacdo na UnB. O pano de fundo dessa reflexao é pensar que a
concepgao de educacdo e de escola que vem sendo construida historicamente pelos coletivos camponeses, em suas lutas
pelo direito a educacao, diverge substancialmente da légica da escola capitalista que, no campo, assume principios de
uma Educacao Rural (RIBEIRO, 2012); em outra direcdo, almeja a constru¢do de uma Escola do/no Campo (MOLINA, 2012)
com elementos préprios de uma Epistemologia da Praxis.

Na tessitura deste trabalho optamos por organizar o desenvolvimento em cinco partes, além desta introducgao:
inicialmente apresentamos uma discussao acerca dos projetos de formagao docente que estdao em disputa no contexto
brasileiro. Na segunda parte conceituamos préxis e discutimos elementos que permitem pensar esta epistemologia. Na
terceira parte apresentamos uma sintese da concepcgao de formacao presente na LEdoC e do curso de especializacdo do
qual os egressos foram estudantes, cujos trabalhos foram analisados neste artigo. Na quarta parte discutimos dados
direcionando-nos para a concepcao de praxis presente nos registros das experiéncias de duas escolas de educacao basica
do campo. Por fim, trazemos consideragbes acerca das aproximacdes entre a praxis e as experiéncias protagonizadas
pelos egressos da referida Especializagdo.

* Projetos de formacao em disputa no Brasil

A discussao sobre a praxis pressupde que ha antagonismos entre ela e as tendéncias das politicas educacionais
vigentes no Brasil nas Ultimas décadas que, a partir do influxo do processo de reestruturagao produtiva do capital,
apregoam uma proposta de formagdo alinhada ao projeto ideopolitico, que aliena e expropria o trabalhador,
subordinando-o a légica do capital (SCALCON, 2008; CURADO SILVA, 2011).

A perspectiva dos reformistas, principalmente a parceria estabelecida entre organismos internacionais e a elite politica
nacional, retoma a educacdo em seu carater salvacionista e, para isto, se ancoram em um novo tipo de pragmatismo, um
para propor a formagcdo de docentes que seja fortemente direcionada pela Iédgica mercantilista. Nesta compreenséo,
conforme explicita Scalcon (2008, p. 39):

A epistemologia explicita no idedrio neoliberal estrutura-se a partir de um modelo
pragmatico de conhecimento que, em sua expressdao mais extrema, se funda num
novo tipo de pragmatismo. Compreensdo que, em ultima andlise, considera que a
verdade somente pode advir da pratica e que a atitude de representar a realidade
deve ser substituida pela indagagao quanto a melhor forma de utiliza-la.

Deriva desta percepcdo a ideia de que a formagado de professores deveria estar centrada na pratica reflexiva, na qual
a pratica é fonte de conhecimento e assume, como aporte tedérico-epistemolégico, uma concepcao de que, a desprezo da
teoria, a pratica seria critério de validacdo da verdade e, assim, a escola seria o local privilegiado para a elaboragao da
teoria (SCALCON, 2008).

Deste modo, a pratica pedagdgica tende a se alinhar a légica de racionalizagdo, muito préxima das perspectivas
classicas de administracdo de empresas e, em consequéncia, formar contingente para o mercado de trabalho (FREITAS,
2011). O ato formativo reduz-se a um carater instrumental, utilitarista, ancorado no senso comum e em uma postura
individualizada de autorreflexao (MORAES, 2003; CURADO SILVA, 2011).

Moraes analisa que a maneira como questdes fundamentais da transformacao social tém sido negligenciadas na
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atualidade evidenciam um verdadeiro recuo na teoria, principalmente “[...] o apaziguamento da sociedade civil, o
esvaziamento das diferengas, reduzidas a mera diversidade cultural, exercem forte impacto sobre a politica da teoria
desenvolvida na pesquisa em ciéncias sociais e na educacao em particular” (2003, p. 164). Por outro lado, a referida
autora defende a impossibilidade de abrir méo de uma teoria que se constitua como instrumento critico, com vistas a
compreensao das miultiplas determinacdes da realidade.

N&o obstante, autores em uma perspectiva contraria a l6gica neopragmatica do capital esforcam-se por esbocar
principios de um trabalho educativo vinculado a perspectiva da praxis, reconhecendo-o como ato intencional, agdo
consciente; produzido pelos homens; preocupado com uma formagao omnilateral. Ou seja, intencionalidades educativas
que contemplem a dimenséo histérica, cultural, econémica, politica e social a partir de uma concepcado que compreende a
teoria e pratica como uma unidade indissocidvel, em que a pratica se torna critério de verdade da teoria, em um
movimento dialético e como aquela que possibilita um trabalho educativo com fins sociais (SCALCON, 2008; CURADO
SILVA, 2011).

Esta perspectiva dialoga com uma visdo de praxis emancipadora, na qual se almeja a construgdo de uma proposta
gue entenda teoria e pratica, na praxis, como um processo unificado (CURADO SILVA, 2011). Nesta compreensao de
unicidade entre teoria e pratica, é possivel construir uma praxis transformadora, cujos elementos discutimos na préxima
secao.

* A praxis emancipadora como categoria central na formacao humana

A praxis é uma categoria central na filosofia marxista e ocupa lugar de critério de validacdo da verdade. Expressa a
necessidade de, além de compreender o mundo, transforma-lo. Nesta direcdo, recorremos a definicdo etimoldgica do
termo préaxis, que tem sua origem no verbo latim pattin remetendo a ideia de agdo com um fim em si mesma, na qual o
resultado ndo estd dissociado do sujeito que a realiza. Trata-se de uma relacao de unicidade entre a teoria e a pratica
intencionada a compreensdo do mundo e suas contradigdes, e nortear a transformagdo dele (NORONHA, 2010).

Esta unidade (teoria-pratica) é dinamica, na medida em que agrega o ato de pensar e fazer em uma mesma acao.
Nesta direcdo, Sdnches-Gamboa (2010) alerta que o trabalho é a agcdo humana integradora deste processo, tendo em
vista que possibilita a transformacgdo da natureza, do préprio homem e das relagdes sociais entre eles.

Esta perspectiva é ratificada em Marx, ao reconhecer o trabalho como processo que integra o homem e a natureza,
sendo uma atividade social, consciente, dirigida a determinados fins, em que o homem age sobre a natureza “[...]
modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua prépria natureza” (1980, p. 202). A praxis esta, entdo, articulada com a
producdo material da vida de transformacao reciproca do mundo e do préprio homem.

Para Vazquez, ao conceber a praxis nesta perspectiva, torna-se necessaria uma filosofia que seja coerente com esta
concepgao, pois “[...] se a realidade deve ser mudada, a filosofia ndo pode ser um instrumento tedrico de conservagao ou
justificacdo da realidade, mas sim de sua transformagao” (2011, p. 113). Isto significa que uma perspectiva
epistemoldgica entendida como critica do conhecimento necessita de uma filosofia que dé fundamentos necessarios e
norteadores da transformacdo das relagdes sociais.

Nesta direcdo, Gramsci destaca a necessidade de uma concepcao filoséfica que seja ancorada na critica, que busca
superar pensamento vigente, ou seja, uma critica ao senso comum, e busca por “[...] inovar e tornar ‘critica’ uma
atividade j& existente” (1981, p. 18). Uma filosofia coerente com a perspectiva revoluciondria ndo se limita ao
conhecimento de um fato, isolado de suas multiplas determinacdes: pelo contrédrio, a compreensdo da pratica pressupde a
critica a ela e, a0 mesmo tempo, a agao transformadora (SANCHES-GAMBOA, 2010).

Aprofundando este entendimento, para Kosik, a compreensdo de praxis ndo estd dissociada da realidade humano-
social. Para ele, tal conceito deve ser percebido a partir da consideragdo do ser humano como ser ontocriativo, que “[...]
cria a realidade (humano-social) e que, portanto, compreende a realidade (humana e ndo-humana, a realidade na sua
totalidade)” (KOSIK, 1989, p. 222).

Ao tomarmos a praxis como categoria fundamental e estruturante de uma proposta de transformacdo da forma
escolar, concordamos com Noronha, ao afirmar que é necesséria, também, uma visdo de sujeito alinhada a essa
perspectiva: “[...] ndo como um ser passivo, mas como um ser social que age no mundo com o objetivo de transforma-lo
de acordo com um fim” (2010, p. 12). Isto significa que se trata de um sujeito reconhecido em sua dimensdo concreta e
historicamente situada, protagonista diante do movimento do real e, por isto, histéricos e sociais, que atuam na realidade
material para transforma-la, assumindo a perspectiva de classe dos trabalhadores.

Pensar a transformacdo da forma escolar, portanto, implica outro olhar sobre esta concepcgao de sujeito, que ele seja
capaz de compreender a totalidade dos fendmenos da realidade e lutar pela transformacdo dela. Isto requer agao
intencional de um sujeito criativo, que realiza uma atividade consciente e dirigida a um objetivo.

Acerca da unidade entre a teoria e a pratica, remetemo-nos a concepcdo dialética desta relacdo. Sdnches-Gamboa
afirma que esta perspectiva “[...] concebe a relagdo entre teoria e pratica ndao como ajuste entre elas, seja adequando a
teoria a pratica ou vice-versa, mas, como conflito e tensao entre dois polos opostos numa mesma unidade” (2010, p. 10).
Isto demonstra o entendimento de teoria e pratica como duas faces de uma mesma realidade: a pratica social dos
homens.

Marx e Engels (1994) apresentam esta concepcao de unidade por sua associacao a atividade humana real que, sendo
histérica e socialmente situada, trilham a trajetéria da transformagdo/revolucdo. A praxis €, portanto, uma atividade na
qual a teoria é indissociavel da pratica (VAZQUEZ, 2011).

Na perspectiva de Vazquez (2011) a praxis envolve duas importantes dimensdes: o ato de conhecer (atividade
tedrica) e o ato de transformar (atividade pratica). Ao contrdrio, seria mera atividade teérica distante de uma atividade
pratica; por outro lado, uma atividade puramente pratica sem fundamentos nos conhecimentos que a subsidia.

Recorremos as ponderacdes de Noronha (2010), de que esta visdo de unidade presente na praxis influencia tanto na
teoria do conhecimento quanto nos processos de formagdo de educadores, na medida em que possibilita a interpretagao
do mundo e, consequentemente, contribuir com a transformagao da forma escolar na qual se busca desvelar a realidade,
indo além da aparéncia dos fenémenos.

Outro elemento importante nesta discussdo sobre as relagdes entre a praxis e a transformagdo da forma escolar é a
necessaria compreensdo da realidade. Neste sentido, dialogamos com Paiter (2017) e Brick (2017), sobre a necessidade
de compreender o sujeito como um ser histérico que, ao mesmo tempo em que constréi sua histéria, também é capaz de
muda-la, transformé-la mediante a compreensao dos conflitos, injusticas e contradigdes presentes nela.

A realidade, neste viés, ndo tem um cardter estatico, imutavel e acabado. Pelo contrario, ela se faz em um movimento
de constante transformacao e, portanto, conhecé-la envolve um processo de: “[...] concretizacdo, dinamico e matuo entre
todo-parte, fendbmeno-esséncia, totalidade-contradigdes e, nesse processo, os conceitos entram em movimento reciproco
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elucidando um ao outro, permitindo alcangar a concreticidade” (BRICK, 2017, p. 117).

Nesta diregao, Kosik (1989), ao discutir o conceito de realidade, alerta para a diferenga entre pseudoconcreticidade e
concreticidade. A primeira refere-se aos elementos superficiais que integram a vida humana, em uma dimenséao pratica e
que “[...] penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural” (KOSIK, 1989,
p. 15). Esta, por estar ancorada no ambito da aparéncia dos fendmenos, na superficie dos processos, é bem entendida
como uma praxis fetichizada dos homens, pois é utilitdria, acriticamente reflexiva, de cardter imediato, que entende a
verdade como algo pronto, sendo predestinada e estatica. Fendmeno e esséncia nao coincidem. Portanto, a compreensao
da realidade implica na superagao desta visao de pseudoconcreticidade na busca pela concreticidade.

Ao discutirmos a praxis e sua vinculacdo com a transformacao da forma escolar recuperamos, aqui, a contribuicdo de
Saviani e Lombardi (2011), ao conceituar a transformacgdo vinculada com a ideia de movimento, mudanca, alteracdo, que
sdo proprios da histéria humana. Nesta compreensdo, “[...] transformacdo significa o ato de mudar a forma [...]
transformacdo é a mudanca que incide obre a prépria substancia das coisas as quais se refere” (SAVIANI; LOMBARDI,
2011, p.101).

Esta compreensao se funda na perspectiva defendida por Vazquez (2011), Kosik (1989), Marx e Engels (1994) e
Gramsci (1999), na qual a transformacao significa a mudanga na esséncia, tanto da natureza, por meio do trabalho,
quanto a transformacgado do préprio ser humano e, consequentemente, a pratica revoluciondria (luta pela transformacgao da
sociedade mediante a agao humana).

Em relacdo a Educacao do Campo, esta concepgdo de praxis, vinculada a consciéncia revoluciondria é fundamental e é
melhor compreendida se estudada a partir da triade de conceitos estruturantes da Educagdo do Campo (Campo, Politicas
Publicas e Educacdo). Estes elementos servem de chave de leitura para a compreensao e luta pela transformagdo da
realidade (CALDART, 2012).

* A concepcao de praxis presente nos processos de formacao inicial e continuada desenvolvida em cursos
de Educacao do Campo da Universidade de Brasilia

Na perspectiva de resisténcia a légica capitalista de producdo de conhecimento, as lutas pela consolidacdo dos
principios da Educagdo do Campo ocorrem no bojo das tensdes e contradigdes impostas pelo capital que, no campo, se
materializam nas contradi¢cbes entre modelos de agricultura que sdo antagodnicos: no polo do capital, o agronegécio e, na
perspectiva dos trabalhadores do campo, a agricultura familiar camponesa (CALDART, 2015).

Tal dicotomia tem gerado, também, propostas formativas que sado diferentes. A Educacdo do Campo, forjada por meio
da luta dos movimentos sociais tem construido, ao longo das Ultimas décadas, concepgbes e propostas formativas que
apontam para a transformacdo da forma escolar atual e a projetam como um constructo histérico-social da classe
trabalhadora, tal como evidenciam as produgdes de Souza (2006), Molina et al (2012; 2017) e Caldart (2012; 2015).

Recentemente, em 2007 iniciou, em quatro universidades brasileiras, a experiéncia piloto dos cursos de Licenciatura
em Educacdo do campo na UFMG, UnB, UFBA e UFS. Nos anos seguintes (2008-2009), com essas experiéncias piloto em
andamento, o Ministério da Educacgao langou novos editais, e os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo passaram
a ser ofertados em 32 universidades. Em 2012, a partir do Programa Nacional de Educacao do Campo - Pronacampo - a
LEdoC passou a ser ofertada em 42 universidade em carater permanente, com a ampliagdo de 600 vagas direcionadas a
docentes da Educagdo Superior para atuarem na referida Licenciatura (MOLINA, 2017a).

Destarte, a LEdoC tem, em seu bojo, um forte vinculo com os pressupostos de uma educacgao critica emancipadora, e
sua matriz recebeu importantes influéncias do acimulo teérico e pratico dos movimentos sociais dos trabalhadores do
campo.

Tal acumulo tedrico tem apontado para uma formacdo que ndo se limite apenas a dimensdo cognitiva, mas que se
estende a diferentes dimensdes que constituem o ser humano: politica, estética, ética, artistica, cultural, corporal... dos
educandos. A matriz formativa da LEdoC tem dado importantes contribuicbes a formagdo de docentes, no sentido de
constituir-se em uma proposta contra-hegemonica de formacdo. Tais contribuicées foram amplamente discutidas por
Molina (2017a) em publicagao recente: em primeiro lugar, cabe destacar a redefinicdo das fungdes sociais da escola, ou
seja, superar a sociabilidade predominante na sociedade capitalista, na qual, intencionando lucro e produgao de mais
valia, prioriza a exploracao do homem pelo préprio homem.

Outra contribuicdo da referida Licenciatura estd na proposicdo de uma matriz ampliada de formagao, que parte das
especificidades dos sujeitos a educar (MOLINA, 2017a) e a necessaria articulacdo entre a educacéo e o contexto histérico
e social, considerando as particularidades de onde os sujeitos vivem, bem como as tensdes, contradigdes, conflitos,
interesses econ6micos, politicos e sociais dos trabalhadores do campo. Dialogando com essa ideia, Caldart (2011)
reafirma que o compromisso deste projeto formativo € com uma visdo alargada de educacdo, como pratica social que
ocorre em diferentes espacgos e por diferentes agentes educativos.

Nesta perspectiva, a formacdo por area do conhecimento, embora nao seja a centralidade do projeto politico
pedagdgico desta Licenciatura, constitui uma possibilidade de desfragmentacéo curricular. Esta adesdo tem em vista a
atender a uma questao pratica e logistica (formar coletivos docentes com maior vinculo com a escola do campo) e
epistemoldgica (alternativa tedrico-pratica para superar a fragmentacdo do conhecimento e, ao mesmo tempo, aproximar
a escola da realidade dos sujeitos camponeses) (CALDART, 2011; PAITER, 2017).

Outra contribuicdo a destacar é a ressignificacdo da relagéo entre Educacao Basica e Educagdo Superior, e entre
formacao inicial e continuada. Molina (2017a) destaca a alternancia pedagdgica, forma na qual os cursos de Licenciatura
estdo organizados, como possibilidade de formacao que possibilita a intrinseca relacdo entre a universidade, as escolas do
campo e as comunidades de origem dos educandos.

Por fim, é importante destacar a relacdo entre teoria e pratica que orienta a matriz formativa desta Licenciatura.
Consideramos esta contribuicdo essencial a discussao que apresentamos neste artigo, pois entendemos que a praxis é
categoria estruturante ao pensarmos um projeto de transformagdo da forma escolar atual. A matriz formativa da
Licenciatura em Educagcdo do Campo assume a unidade teoria e pratica como elemento estruturante da organizagao
curricular.

Na proposicao do projeto da Licenciatura em Educagdo do Campo, Caldart (2011) discute o desafio de incorporar,
entre as estratégias pedagdgicas do curso, elementos que possibilitem o exercicio da praxis: “[...] juntar teoria e pratica
em um mesmo movimento que é o de transformacdo da realidade (do mundo) e de sua autotransformacdo humana”
(CALDART, 2011, p. 104).

Seguindo esta mesma perspectiva de praxis formativa, a UnB, assim como outras universidades que ofertam a LEdoC,
tem investido na oferta de cursos de especializacao direcionados para os egressos do referido curso. Tais cursos tém a
finalidade de continuidade do processo formativo dos sujeitos do campo com vistas a dar “[...] sequéncia ao esforco
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pratico e tedrico de transformacao da Iégica de producao e socializagcdo do conhecimento nas escolas do campo, buscando
superar sua fragmentagao” (MOLINA, 2017a, p. 599).

A andlise que apresentamos neste artigo estd voltada para a produgcdo académica de dois egressos, resultante do
processo formativo (formagdo continuada) vivenciado pelos sujeitos do campo ao longo do curso de Especializacdo em
Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Matematica (2015-2016), realizada na
Universidade de Brasilia, na FUP - Planaltina.

O referido curso foi ofertado em regime de alternancia e disponibilizou vagas para 40 egressos da Licenciatura em
Educagdo do Campo, atendendo aos egressos da UnB, UFMG, UFSC e da Unifesspa. Entre as intencionalidades
pedagdgicas deste curso estava a de discutir possibilidades de transformacédo da forma escolar por meio do exercicio da
praxis.

* Discussao dos dados: experiéncias de transformacao da forma escolar a partir da atuacao dos egressos
do curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo

O esforgo investigativo que empenhamos neste artigo, conforme descrito na proposta metodoldgica que
apresentamos na introdugdo, consistiu em analisar dois Trabalhos de Conclusdo de Curso escritos por egressos que
participaram da Especializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e
Matemadtica. Tais textos foram publicados em um livro organizado por Molina (2017b). O recorte feito, considerando o foco
deste artigo, esteve voltado para as vivéncias protagonizadas pelos egressos no Estado do Mato Grosso no assentamento
Antonio Conselheiro.

Os textos selecionados para a andlise foram dois. O primeiro é de autoria de Souza e Brick (2017), que na andlise dos
dados é apresentado como experiéncia escolar 1. O Segundo texto é o de Miranda e Brick (2017) cujos excertos serao
apresentados na anélise de dados como experiéncia escolar 2. A época da pesquisa eles atuavam como educadores em
escolas do campo no Assentamento Anténio Conselheiro, que se situa entre os municipios de Nova Olimpia, Barra dos
Bugres e Tangard da Serra (Mato Grosso).

O primeiro trabalho foi escrito por Angélica Gongcalves de Souza, graduada em LEdoC e também em Pedagogia.
Especialista em Educagdo Inclusiva e em Educacdo do Campo para o trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e
Matematica. O segundo trabalho analisado foi escrito por Valdoilson da Cruz de Miranda, graduado em LEdoC e
especialista em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica. Ambos sdo
professores contratados da Educagdo Basica da Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso e atuam em escolas do
campo no assentamento Antonio Conselheiro. E importante acrescentar que os referidos trabalhos foram orientados pelo
professor Elizandro Brick do Departamento de Metodologia de Ensino da UFSC, atuando no Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo - Ciéncias da Natureza e Matematica.

O texto apresentado pelos egressos representam seus registros e reflexdes feitos durante a formagao continuada
ofertada na Universidade de Brasilia, na articulagdo do tempo universidade e o tempo comunidade, destacando o
processo de insergao nas escolas em que trabalham como educadores e o esforgo por utilizar os temas geradores como
ferramenta para a reorientagdo curricular das escolas em que trabalham.

Os excertos que apresentamos nesta analise evidenciam as vivéncias dos egressos do Curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo e da referida especializagdo, nas escolas em que trabalham, no sentido de promover a transformagao
da forma escolar a partir de uma praxis critico-emancipadora. Destarte, assumimos, como lente orientadora da analise,
algumas categorias: concepcdo de praxis; visao de sujeito a ser formado; relacdo teoria-pratica; concepcao de realidade;
visdo de transformacéao social e vinculagdo com o trabalho.

Concepcao de praxis

A anélise das narrativas dos sujeitos, em relagao a concepgao de praxis no contexto educativo, leva a considerar a
preocupagao em formular um curriculo que faga sentido para a vida, ponderando a necessidades de processos formativos
que levem a elevacao nos niveis de consciéncia dos sujeitos. Em outras palavras, a pratica social dos sujeitos é ponto de
partida para a elaboragao do curriculo escolar, revelando que teoria e pratica precisam se articular em uma relagdo de
unicidade, voltada para a transformacéao social dos sujeitos. Isto fica evidente no excerto que apresentamos a seguir:

hd a exigéncia de que os sujeitos estudantes da Escola do Campo tenham um
curriculo que faga sentido para sua vida, entender o porqué de estudar determinados
conhecimentos, o que significa um desafio também para educadores militantes e
engajados com a promocao de processos de conscientizagao (Dados da pesquisa,
2018, experiéncia escolar 1).

Esta visdo dialoga com a perspectiva de préxis como atividade social e, ao mesmo tempo, consciente da necesséria
acao do ser humano sobre a realidade, com vistas a transformd-la. Isto se aproxima do que Vazquez (2011) entende da
praxis como possibilidade que transcende a compreenséao do real e trilha o caminho da transformacao.

Percebemos, no excerto acima, ampla aproximacdo ao que Noronha (2010) afirma sobre a praxis vinculada a
compreensdo do mundo e suas contradicdes como eixo norteador da transformacao dele.

Concepcao de sujeito

O entendimento de sujeitos como protagonistas de suas préprias histérias foi outro aspecto de destaque que
identificamos nos TCCs pesquisados, ou seja, conceber os educandos em sua dimensdo concreta e historicamente situada
é fundamental em um projeto de transformacdo da forma escolar. As narrativas revelam que os estudantes precisam
conhecer “[...] seu contexto histérico e a intima relacdo com a luta pela terra do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST)” (Dados da pesquisa, 2018, experiéncia escolar 1). Muito além de uma visdo de ser passivo, este excerto
demonstra uma compreensdo de ser social, protagonista, capaz de agir sobre o mundo e capaz de desencadear
transformagdes que precisam acontecer no movimento do real (NORONHA, 2010).

[...] foi muito gratificante observar, com o movimento realizado, o reconhecimento
do direito que os educandos do campo tém de receber uma boa formacgdo escolar
que ndo se reduza a um mero “passar pela escola”, mas que a escola sensibilize os
educandos e seja instrumento para que eles se percebam e se realizem como
sujeitos protagonistas da prépria histéria (Dados da pesquisa, 2018, experiéncia
escolar 1).

Esta necessidade de os educandos realizarem-se como sujeitos protagonistas de suas préprias histérias pressupde,
inevitavelmente, a compreensdo dos fendmenos da realidade e a luta pela superagao da situagdo vivida coletivamente.
Constituir-se sujeitos concretos e historicamente situados ndo acontece de maneira espontanea, mas pela acao intencional
e sisteméatica de um projeto educativo comprometido com a compreensdo e transformacdo da realidade.
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Relacao teoria e pratica

A maneira como teoria e pratica sao entendidas é determinante para pensar uma proposta formativa alinhada a
perspectiva de praxis emancipadora, que conceba o ato educativo como atividade humana intencional comprometida com
a transformagdo do mundo natural, social, também do préprio ser humano. Recorremos aos excertos para discutir a
maneira como esta relacéo é vista e foi apropriada pelos egressos da LEdoC:

Assim, do nosso ponto de vista, ndo aprendemos a avancar nessa perspectiva
educacional apenas lendo e tampouco apenas fazendo: o aprofundamento,
nessa perspectiva, nos parece apenas ser possivel enfrentando
dialeticamente o desafio de fazer e de estudar sistematicamente para
vislumbrar e planejar formas de avancar ainda mais nos processos e
produtos de nossas praticas. (Dados da pesquisa, 2018, experiéncia escolar 1,
grifo nosso).

Neste discurso percebemos o entendimento, por parte dos egressos, da impossibilidade de dissociar teoria e pratica,
pois esta atitude negligenciaria o necesséario enfrentamento das contradigées presentes na realidade. Outro fator que
merece atengdo é a compreensdo de que a pratica mudou o significado da teoria, e isto demonstra esta relacdo dialética
e dinamica entre a teoria e a pratica, na qual uma dé fundamento e finalidade a outra, ou seja, a pratica alimenta a teoria
e vice-versa (NORONHA, 2010).

A pratica social é o ponto de partida para as proposicdes pedagdgicas, nao significa que os conteldos, historicamente
acumulados pela humanidade, sejam descartados. Pelo contrério, tendo como referéncia a realidade, os conteldos sao
articulados em areas do conhecimento, em que a finalidade é a compreensdo do movimento do real e a maneira dialética
como, no momento histérico, a realidade se apresenta. O excerto a seguir auxilia no avanco desta compreensao:

Isso ndo significa deixar de considerar como objetivo da escola propiciar a
aprendizagem de conhecimentos pertinentes para o desenvolvimento dos alunos.
Significa ndo tomar esse objetivo como uma finalidade em si, mas radicaliza-lo no
sentido de que esteja a servigo da promogao de um desenvolvimento das multiplas
dimensdes dos seres humanos, o que ndo se dara fora da totalidade em que se
encontra e a partir da sua alienacdo em relacdo a essa totalidade (Dados da
pesquisa, 2018, experiéncia escolar 2).

Os conteldos dos diferentes componentes escolares nao sao desprezados. Ao invés disto, sao colocados a servico da
compreensdo da realidade e do desenvolvimento de multiplas dimensdes do ser humano, além da dimensdo cognitiva,
intelectual, sao consideradas a dimensao politica, social, cultural, artistica, estética, ética...

Importante destacar, a partir da analise dos excertos acima, que houve, por parte dos egressos/educadores da escola,
a intencdo de unir a teoria e a pratica partindo da compreensdo de situacdes-limite que afetam a comunidade. A
realidade, a atualidade, é o eixo condutor das agles educativas e, a partir dela, os conteldos escolares buscam desvelar
as tensdes e contradicdes que os sujeitos vivenciam em sua realidade.

Visao de realidade

Outro fator que entendemos como fundamental para uma praxis educativa na perspectiva critico-emancipadora é a
visdo que os egressos tém sobre a realidade como referéncia do trabalho pedagdgico. Neste sentido, tomamos como
exemplo a narrativa da educadora da Escola Estadual Ernesto Che Guevara, que revela a forma como a realidade é
entendida: “Partir das falas significativas nos permitiu olhar para a realidade local com uma visdo investigativa e procurar
entender a realidade a partir dos conflitos e contradicdes que ali existem” (Dados da pesquisa, 2018, experiéncia escolar
2).

Percebemos ampla aproximagao com o que Paiter (2017) entende sobre a realidade que, sendo dinamica e em
constante transformacgao, revela as questdes que afetam a vida dos sujeitos, contradigdes, lutas, tensdes que impedem a
realizagdo plena dos individuos. Isto exige um esforgo de ir além das aparéncias, da pseudoconcreticidade (KOSIK, 1989),
mas exige uma visdo de realidade que entende o homem como ser social e como sujeito real, inserido em um mundo
social. A proposicdo do curriculo escolar, na referida escola, tem como ponto de partida um sujeito e uma realidade
concreta.

As narrativas demonstram a intencdo de problematizar o nivel local, ndo se limitando a ele, mas buscando
compreender a dimensao macro. Deste modo, seria possivel desvelar a realidade (tensbes, tramas e contradicbes) e
perceber que estas determinagdes interferem diretamente na forma como vivem e produzem materialmente a vida.

Consideracoées finais

Neste texto discutimos a praxis como categoria fundamental e estruturante para um projeto de transformacao da
forma escolar, ou seja, alterar a forma como o conhecimento é produzido na escola e as relagdes sociais, neste espaco,
implicam em ter clareza sobre a concepcdo de préaxis que se ancora, também, sobre a concepcdo de sujeitos como seres
histéricos e situados socialmente. Agrega-se a isto uma visdo de unidade entre a teoria e pratica e uma concepgao sobre
a realidade, que considere as tensdes e contradi¢des vivenciadas pelos sujeitos em sua pratica social.

Os excertos analisados ao longo deste texto sao reveladores da maneira como os egressos internalizaram as
possibilidades de transformacdo da forma escolar, a partir da formacao inicial e continuada, evidenciando uma visao de
praxis emancipadora, ao compreenderem a teoria e a pratica em uma perspectiva de unidade, assumirem um projeto de
Educacdo como pratica social e de qualidade, que seja referenciada socialmente, e amplamente associada as lutas
protagonizadas pelos sujeitos coletivos organizados do campo.

As narrativas revelam, também, o entendimento de que os educandos precisam se realizar, por mediagao da escola,
como sujeitos protagonistas de suas préprias histérias, e que este processo implica na compreensao da realidade local.
Ainda, por meio da atitude investigativa, possibilita avancarem na compreensdo dos conflitos e contradigdes nela
existentes, ndo se limitando a compreender, mas a engajarem-se nas lutas coletivas, buscando transformagao da
realidade social, econémica e politica vivenciada por eles.

Isto significa que os objetivos escolares precisam ser alinhados com vistas a compreensao da totalidade, das tensdes e
contradigdes que incidem sobre o movimento real das comunidades, e sobre a maneira como produzem materialmente a
vida. Isto envolve uma compreensao dialética da realidade, buscando ir além das aparéncias, e buscar compreender a
esséncia dos fendbmenos e construir uma visao de totalidade, considerando a realidade humano-social. Este é um esforco
gue a escola ndo realiza de modo isolado, como uma ilha na sociedade. Pelo contrério, requer estreita parceria com a
comunidade, na aproximagao com os sujeitos, sua realidade, tensbes, tramas e contradigdes que interferem na vida
coletiva.
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