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Resumo: O propdsito deste texto consiste em apresentar os principais
delineamentos do trabalho em desenvolvimento dos autores acerca de como
mobilizar a pratica docente na formaciao continuada de professores que ensinam
matematica na Educacio de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Para isso, descrevem-
se experiéncias formativas cujo principio orientador tém sido o da acao-reflexao-
acao em torno das praticas de ensino de matematica construidas e
compartilhadas pelos docentes. Espera-se, com este trabalho e tais experiéncias,
contribuir para o adensamento das reflexdes acerca da formac¢ao continuada de
professores por meio da criacao de um espacgo e das condi¢cdes necessarias para o
trabalho colaborativo de grupos heterogéneos de professores que ensinam
matematica na EJAI em diferentes contextos brasileiros.
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Introducao

Neste texto, apresentamos os principais delineamentos do trabalho de
investigacio dos autores sobre como mobilizar a pratica docente na formagao
continuada de professores que ensinam matematica na Educacao de Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI).

Para isso, descrevem-se experiéncias formativas cujo principio orientador tém
sido o da acdo-reflexdo-agdao (FREIRE, 1997), em torno das praticas de ensino de
matematica construidas e compartilhadas pelos docentes.
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Espera-se, com este trabalho e tais experiéncias, contribuir para o adensamento
das reflexdes acerca da formacdo continuada de professores por meio da criagao
de um espacgo e das condicdes necessarias para o trabalho colaborativo de grupos
heterogéneos de professores que ensinam matematica na EJAI em diferentes
contextos brasileiros.

A primeira experiéncia formativa foi denominada “A matematica na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) em tempos de pandemia”, ministrada pelos autores como
parte do calendario formativo do Cento de Aperfeicoamento do Ensino de
Matematica do Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de Sao Paulo
(CAEM-IMEUSP).

Em sua apresentac¢io, propusemos que:

O isolamento social e fechamento das escolas como métodos de
prevenciao da rapida expansido do novo coronavirus, Covid-19,
tém gerado diferentes desafios para professoras e professores,
inclusive de matematica. Porém, percebemos que os obstaculos
se avolumam e se articulam de forma ainda mais complexa para
aquelas e aqueles que trabalham na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) ensinando matematica. Afinal, somam-se as consequéncias
da crise sanitaria, o préprio contexto de acesso vulneravel e
desigual que caracteriza a modalidade historicamente em nosso
pais. Por esse motivo, propomos esta oficina com o objetivo de
constituir um espaco para que professoras e professores que
ensinam matematica na EJA possam compartilhar possibilidades
e limites de seu trabalho pedagdgico durante esse periodo.

Quase trezentas inscricoes para apenas trinta vagas mostraram a existéncia de
certa demanda por cursos de formacao continuada para esse publico, conforme se
evidenciou nos relatos dos professores durante a formacdo. O relato dessa
experiéncia formativa foi compartilhado durante o VI Encontro EJA em
Movimento, realizado pelo Centro de Educacao da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), nov/2020.

A partir dessa primeira experiéncia e das contribuicdes oriundas de seu
compartilhamento no evento mencionado, seguiu-se a proposi¢cao de um curso de
maior extensao, para garantir mais condi¢oes de acompanhamento do trabalho
pedagdgico de professoras/es que ensinam matematica na EJA. Cumpre
acrescentar que, para este curso de extensdao, recebemos pouco mais de mil
inscricdes (1056 contabilizando inscri¢des tanto via sistemas-USP, como também
por meio do Google Forms). Quase metade destas inscri¢coes foi realizada por
professores/as que atuam em redes publicas de ensino com sala de EJA atribuida
para o ano letivo de 2021, o que chama a aten¢cao em especial para a constituicao
da demanda por formagdes para este publico. O critério para selecionar os
participantes dentre os inscritos constituiu-se dos docentes que atuam em redes
publicas de ensino com turmas de EJA atribuidas em 2021.
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Figura 01 - Estados que contém professores participantes da formacio (azul)

Atualmente, a turma é constituida de 42 professores, participantes de 18 estados
brasileiros (Figura 01), em redes publicas federais, estaduais, municipais e
conveniadas, incluindo espacos de educacao nao-formal.

Marco tedrico-metodolégico

\

Como referenciais tedricos que nos inspiraram a elaboracio da formagao,
destacamos as contribuicoes de Fonseca (2017) e Fonseca & Simdes (2014), que
nos falam das prdticas de numeramento como modos de conceber e mobilizar, no
ensino, a matematica como prdtica sociocultural. Assim como Fonseca (2017, p.
112), compreendemos “a atividade matematica como pratica social”

Articulamos essa compreensao a concep¢io de D’Ambrosio (2020) de diferentes
modos de compreender e interagir com o mundo “incluem, invariavelmente, em
todos os tempos e lugares no mundo, estratégias de observacio, de comparacao,
de classificacao, de avaliacao, de quantificacdo, de mensuracao, representacao,
inferéncia e comunicacao”, conforme elucida D’Ambrosio (2020, p. 7, traducio
nossa).

Também nos valemos das contribui¢ées de Domite (1993) e D’Ambradsio & Domite
(1997) para pensar em estratégias e possibilidades para o trabalho pedagogico
com a matematica articulada a compreensio cada vez mais critica da realidade,
“problematizadora da realidade”.

Sobre a orientacao metodoldgica adotada, priorizamos o estabelecimento de um
dialogo com os professores por meio de seus curriculos pensadospraticados,
expressdo utilizada por Oliveira (2013, p. 3) com o objetivo de “deixar clara a
indissociabilidade que entendemos existir entre pratica e teoria, entre reflexao e
acao”. De acordo com a autora:

Considerando os curriculos como tudo aquilo que se passa nas
escolas, envolvendo os contetidos formais de ensino, relacoes
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sociais, manifestacdes culturais e conjuntos de conhecimentos
nao escolares; entendendo, ainda, que todos esses aspectos estao
impregnados de relacées sociais, epistemologicas e culturais de
carater mais global, a discussiao proposta visa a evidenciar os
modos pelos quais alguns dos principios da emancipagao social -
notadamente a no¢ao de conhecimento-emancipacao e a ideia de
que “quanto mais globais forem os problemas, mais locais sdo as
solucdes” - contribuem para a reflexdo curricular fornecendo
elementos potencializadores de compreensao ampliada das
questoes e solucoes que envolvem os curriculos
pensadospraticados nos diferentes cotidianos escolares.

Desinvisibilizar tais curriculos pensadospraticados, sob essa perspectiva, contribui
para ampliar sua institucionalidade, especialmente na EJA caracterizada
historicamente pela marginalidade que lhe foi imposta. Isso também pelo
reconhecimento, presente em Oliveira (2013, p. 20), de que “por meio do
desenvolvimento de praticas sociais radicalmente locais, cujo sentido global esta
na luta emancipatodria e no reconhecimento da interdependéncia local/global em
todas as dimensdes sociais que a luta emancipatodria ganha seu sentido politico”.
Orientados, portanto, por essa concep¢ao tedrico-metodolégica, articulamos
espacos no decorrer da formacao para que os/as professores/as participantes
apresentem suas praticas. A partir de suas praticas e de suas respectivas
demandas, propomos as leituras e atividades de elaboracao/reflexao conjuntas, a
fim de evidenciar a dimensao processual de acdo-reflexdo-acao sobre a propria
pratica (FREIRE, 1997), marca autoral do trabalho docente.

Consideracoes preliminares

A seguir, sintetizamos alguns aspectos que nos parecem relevantes para refletir
sobre os efeitos da maior crise sanitaria de nossa histdria para a EJA, assim como
as possibilidades que tém sido encontradas pelos professores e pelas professoras
que ensinam matematica para pessoas jovens, adultas e idosas:

e Sobre os modos com os docentes tém se mantido conectados com os alunos e
as alunas, pudemos identificar semelhancgas entre as dificuldades narradas
por diferentes participantes: a) estudantes sem equipamentos/condi¢coes
para se manterem conectados com seus professores e suas escolas; b)
situacgdes sociais que dificultam muito o resguardo do tempo da escola
(sobrecarga de trabalho, falta de dinheiro para coisas muito basicas, como
se alimentar, etc); e, por fim, c) desanimo com o ensino remoto (Figuras 2 e
3);
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Figura 2: Respostas a questdo “Como se mantém conectados aos

alunos?”

e Sobre as atividades pedagogicas realizadas pelos docentes, os curriculos
pensadospraticados de matematica desse grupo, e que foram compartilhadas,

aparecem em ordem decrescente de ocorréncias: atividades de Tratamento

da Informacdo (com énfase ao contexto da Pandemia) e de Resolu¢ao de
Problemas aplicada a diferentes topicos da matematica;

Escreva um problema ou dificuldade de se ensinar na pandemia
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Figura 3: Respostas do grupo a questdo “Quais tém sido as
dificuldades de se ensinar durante a pandemia?”
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