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Lembrancas da escola: uma analise de relatos de estudantes de camadas populares a luz da teoria histérico-
cultural

RESUMO

Compreendendo a permanéncia no sistema de ensino até seu Ultimo nivel como um indicativo de sucesso escolar,
pesquisas brasileiras vém, desde os anos 1990, estudando a temdatica e buscando explicar as condi¢cdes que permitiram
trajetdrias escolares bem sucedidas em camadas populares. Assim, tendo em vista essa discussao, o trabalho objetiva
analisar as lembrancas escolares de estudantes de uma universidade publica provenientes das camadas populares. Para
isso, foram analisados os relatos de doze estudantes egressos de escolas publicas que ingressaram nos cursos mais e
menos concorridos de dois campi da Universidade de S&o Paulo. A maior parte dos estudantes relatou poucas e negativas
lembrancas da escola. Em contraponto, trés estudantes narraram varias e positivas recordacdes escolares. A diferenca
entre os relatos é analisada a luz da teoria histérico-cultural e relacionada a qualidade da educagao escolar recebida por
cada grupo de estudantes.
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Introducgao

Compreendendo a permanéncia no sistema de ensino até seu uUltimo nivel como um indicativo de sucesso escolar,
pesquisas brasileiras vém, desde os anos 1990, se dedicando a estudar a temadtica por meio da investigacdo sobre
processos e praticas que contribuiram para o acesso de estudantes pobres ao ensino superior, especialmente em
universidades publicas. Nessa década, a partir da contribuicdo de estudos franceses, como os realizados por Terrail (1990)
e Laurens (1992), Portes (1993) Viana (1998) e Silva (1999) foram os primeiros, no Brasil, a estudar as condicdes que
permitiram a construgdo de trajetérias escolares bem sucedidas em meios populares. Nos anos 2000, o tema continuou a
ser investigado, tendo sido objeto de trabalhos como os realizados por Portes (2001), Barbosa (2004), Aimeida (2006) e
Lacerda (2006), que também se debrugaram sobre a presenca de estudantes pobres em universidades publicas.

Em 2009, M. Souza realizou um estado da arte das pesquisas realizadas sobre a tematica até aquele momento,
analisando tanto os trabalhos pioneiros (Portes, 1993; 2001; Viana, 1998; Silva, 1999), quanto os realizados
posteriormente (Barbosa, 2004; Lacerda, 2006; Almeida, 2006), e destacou quatro elementos constituidores dos percursos
de sucesso escolar neles presentes[1]. O primeiro, denominado “a familia como esfera fundamental na construcdo das
trajetdrias escolares improvaveis”, trata da presenca da familia nas trajetérias analisadas. M. Souza (2009) afirma que a
familia foi tomada, em alguns dos estudos, como condicao sine qua non da longevidade escolar[2] nos meios populares. O
segundo aspecto destacado pela autora é “a mobilizacdo dos préprios individuos na constituicdo dos percursos escolares
atipicos”. Na maioria dos trabalhos analisados por M. Souza (2009), os estudantes apareceram com um papel ativo e
central em suas trajetdrias de longevidade escolar. O terceiro elemento constituidor dos percursos escolares atipicos foi
“o papel de outras instancias sociais de referéncia”. A pesquisadora afirma que os trabalhos (com exceg¢ao de um), com
maior ou menor énfase, assinalaram que o contato com esferas da vida social para além da familia (como escola e
trabalho) foram importantes mediacdes para as trajetérias prolongadas analisadas. E, por fim, o quarto e Gltimo aspecto
destacado por M. Souza foi “os sentidos que pais e filhos atribuem a escolarizagdo”. Diferentemente dos outros elementos
constituidores dos percursos de sucesso escolar, esse esteve presente em todos os trabalhos analisados. Nas pesquisas
realizadas, os sentidos que os sujeitos atribuiram a escolarizagao longa foram importantes fatores de mobilizagdo ou de
constituicdo de estratégias para as trajetérias de sucesso escolar em meios populares (M. Souza, 2009). Assim,
diversamente dos demais elementos constituidores de percursos de sucesso escolar elencados, o sentido foi o aspecto
consensual entre os trabalhos analisados.

Também Rochex (1995) relaciona casos de sucesso escolar em meios populares a determinados sentidos atribuidos
a escolarizagdo. O autor entrevistou dez adolescentes filhos de imigrantes residentes na Franca e que possuiam trés
diferentes tipos de vivéncias escolares: alguns com sucesso escolar brilhante (estatisticamente atipico), outros com
situacdo escolar problematica do ponto de vista da aprendizagem, e um terceiro grupo de adolescentes que
apresentavam problemas de comportamento na escola.

De acordo com Rochex (1995), o sentido da experiéncia escolar pode ser definido basicamente por duas dimensdes:
uma objetiva e outra subjetiva. A primeira diz respeito a escola, afirmando o pesquisador que, para os adolescentes
entrevistados que possuiam uma trajetéria escolar bem-sucedida, as atividades e os conteldos escolares tinham valor
neles mesmos, além de terem significado por seus valores cognitivos, intelectuais, estéticos e de ampliacdo de
conhecimentos. Para esses adolescentes, a escola ndo era concebida como concorrente ou antagénica a familia; o
universo escolar era entendido em sua especificidade, com uma “normatividade” que o diferenciava do universo familiar e
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o fazia ultrapassar as relagdes interpessoais.

A dimensao subjetiva, por sua vez, estd relacionada a nogado de triplice autorizacdo. Para Rochex (1995), a
emancipacao da heranga familiar, ou seja, a ndo reprodugao da histéria escolar e social da familia, por parte dos filhos, é
possivel a partir de trés tipos de autorizacdes. Uma delas refere-se a autorizacdo do préprio filho-estudante para “deixar”
a familia, empreendendo um movimento de emancipagao, sem reproduzir a histéria familiar. A outra autorizagao diz
respeito aos pais que autorizam o filho a se emancipar, a ser outro, com uma histéria diferente da deles. E a terceira
consiste em uma autorizagdo reciproca, a partir da qual hd um reconhecimento mutuo entre pais e filhos de que a histéria
de cada um é legitima sem ser a sua propria. De acordo com o autor, o reconhecimento da legitimidade da histéria
familiar constitui forte ponto de apoio para o movimento emancipatério. A condi¢do familiar, isto &, as dificuldades
econOmicas e culturais enfrentadas pelos pais, ndo é vista pelos filhos como sinal de incapacidade ou de indignidade, mas
contextualizada dentro das condigdes sécio-histéricas que as produziram.

Se a relacdo dos adolescentes com suas origens sociais, representadas especialmente por suas familias, é
importante fonte de mobilizagdo escolar, também a escola contribui para essa relagdo. Segundo Rochex (1995), a
emancipagao simbdlica, autorizada dentro do espaco familiar, é estruturada e reforgada por conteldos escolares
significativos. O pesquisador entende que é possivel a estudantes pobres terem experiéncias escolares bem-sucedidas,
sem a vivéncia de “conflitos insuperaveis”, dependendo do tipo de relacdo que se estabelece com o conhecimento
escolar. Essa, por sua vez, dependerd tanto da relagdo com a origem familiar quanto da relacdo com as proprias
atividades e conteldos escolares. Ao contrario de provocar sofrimento, a diferenca entre o mundo escolar e o familiar, na
visdo de Rochex, pode ser um fator de promogdo de aprendizagem e desenvolvimento nos casos de “sucesso escolar” em
meios populares, a depender, entre outros aspectos, do sentido da experiéncia escolar.

Assim, tendo em vista essa discussdao mais ampla sobre a questdo do sentido da experiéncia escolar, o presente
trabalho objetiva analisar as lembrangas escolares de estudantes provenientes das camadas populares que ingressaram
em uma universidade publica.

Para isso, analisaremos os relatos de doze estudantes egressos de escolas publicas que ingressaram nos cursos mais
e menos concorridos de dois campi da Universidade de Sao Paulo (USP).

Foram realizadas entrevistas em profundidade com estudantes dos seguintes cursos: Jornalismo, Publicidade e
propaganda, Relagdes internacionais, Ciéncias da atividade fisica, Ciéncias da natureza e Musica (campus Sao Paulo) e
Medicina, Psicologia, Direito, Licenciatura em enfermagem, Matematica aplicada a negdcios e Musica (campus Ribeirao
Preto).

As entrevistas versaram sobre as lembrancgas escolares dos estudantes e para a sua realizacdo baseamo-nos nos
trabalhos de Bosi (1979; 1993) e Gongalves Filho (2003).

A andlise foi realizada por meio de um processo de “imersdo” no material, com leituras e releituras sucessivas das
transcrigdes integrais das entrevistas, conforme propde Michelat (1987). Além disso, valemo-nos também das reflexdes
tedrico-metodolédgicas propostas por Bourdieu (1997), para quem a anélise envolve um trabalho exaustivo e incessante de
construcao e reconstrugao.

Lembrancas escolares: poucas e negativas

De modo geral, os estudantes entrevistados relataram poucas lembrancas a respeito do periodo escolar anterior ao
ingresso na universidade. Além disso, as recordacdes, quando existentes, foram predominantemente negativas. E
estiveram, em grande parte, associadas a professores, que, segundo os relatos, gritavam, humilhavam, castigavam e
puniam os alunos, ndo demonstravam interesse por sua aprendizagem, subestimavam-nos, tinham praticas pedagdgicas
inadequadas e também ensinavam os contelidos de modo simplificado e superficial. Essa tendéncia a se lembrar pouco e
negativamente da escola foi observada tanto entre os estudantes dos cursos mais concorridos quanto dos menos
concorridos e de ambos os campi.

Exemplo disso foi o relato de Fernando[3], aluno do curso de Publicidade e propaganda. Filho de um pedreiro
aposentado, que estudou até a 42 série do ensino fundamental, e de uma merendeira, que recentemente completou o
ensino médio, esse estudante falou bastante sobre sua experiéncia na USP, sobre sua relacdo com os colegas, sobre a
condigdo de um estudante pobre nessa universidade, sobre as dificuldades de ter de conciliar trabalho e estudo, entre
vérias outras questdes. Sobre sua experiéncia escolar anterior ao ingresso na universidade, contudo, Fernando relatou
poucas lembrancas e essas foram, em geral, negativas.

Morador de uma cidade pobre da regido metropolitana de Sdo Paulo, Fernando cursou toda a sua educacgao basica
em escolas cuja qualidade de ensino era bastante precéaria. Em relagédo ao periodo do ensino fundamental, lembra-se de
alguns acontecimentos, por exemplo, o fato de uma professora ter puxado a orelha de um colega e de outra que obrigava
os alunos que faziam bagunca a cheirar uma flor desenhada com giz na lousa. Por considerar esses acontecimentos
absurdos, Fernando chega a se questionar se, de fato, eles teriam acontecido; mas, confirma que sim, ao contar também
com a lembranca de sua mae.

Em relagdo ao ensino médio, Fernando nao comenta sobre nenhum professor em especifico. Ainda assim, o
estudante faz muitas criticas as praticas pedagdgicas e aos métodos de ensino em geral. Segundo ele, os professores
ensinavam os contelddos de modo superficial, ndao propunham atividades que mobilizassem o aluno a pensar, refletir ou
ter um raciocinio mais aprofundado, e a maioria das atividades era baseada na cépia do livro didético. Fernando relata
ainda falta de aprecgo por vérias disciplinas e atribui isso ao modo como os professores ensinavam, pois, de acordo com
ele, tal forma ndo lhe permitia estabelecer relagdes entre o conhecimento veiculado pela escola e sua vida.

Em fungado disso, esse estudante encarava a escola antes como um espaco de sociabilidade, onde se reunia com os
amigos, do que um local para aprender. Ele comenta que chegava a fazer um calendario para controlar sua frequéncia,
para poder faltar ao méximo de aulas. Suas parcas lembrangas escolares parecem estar relacionadas a isso. Instado a
falar sobre fatos marcantes de sua trajetéria escolar, Fernando esclarece o motivo das poucas lembrancas:

[...] fatos escolares, assim, relacionados a pedagogia, a estudo, eu ndo lembro tanta coisa, a escola ndo me marcou por isso...
Me marcou assim: eu comparando a escola com o ensino que eu tenho hoje, [...] parece que o ensino publico, pelo menos o
meu, foi bem abaixo do que o minimo que um estudante deveria merecer... [4]

Cabe destacar que Fernando foi um dos estudantes que mais falou durante as entrevistas, tornando o laconismo
sobre a experiéncia escolar anterior ao ingresso na universidade ainda mais evidente.

Excecdes as poucas e negativas lembrancas escolares foram os relatos de trés estudantes cujas trajetdrias serao
apresentadas a seguir.
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Boas recordacées da escola: as historias de Karina, Elaine e Carlos

Um dos relatos que destoa dos demais em relagdo a narrativa sobre a experiéncia escolar é o de Karina, aluna do
curso de RelacOes internacionais. Filha de um montador de forro que completou o ensino fundamental e de uma dona de
casa que interrompeu os estudos antes da 82 série, ambos originarios do estado de Pernambuco, Karina relata que sempre
foi uma boa e dedicada aluna e que gostava muito de ler e estudar.

As principais lembrancas de Karina do periodo em que realizou o ensino fundamental estdo relacionadas a
professores. A estudante recorda-se de que os professores a incentivavam bastante a ler e a estudar, orientavam-na a
participar de concursos de leitura e ainda se ofereciam para esclarecer suas duvidas.

Apds concluir a 82 série, Karina decidiu ingressar em uma escola que oferecia ensino médio integrado a um curso
técnico porque essa instituicdo era reconhecida pelo ensino de melhor qualidade. Assim, Karina realizou o curso técnico de
nutricdo simultaneamente ao ensino médio. A estudante afirma que nessa escola o ensino era realmente muito bom, pois
os professores eram muito competentes e “ensinavam de verdade”.

Outra estudante cujas lembrancas escolares sdo predominantemente positivas é Elaine, aluna do curso de
Jornalismo, filha de um vendedor que completou o ensino médio por meio de supletivo e de mae que trabalha no setor
financeiro da empresa do irméo e também possui ensino médio completo.

Elaine estudou todos os anos do ensino fundamental na mesma escola da rede do Servico Social da Industria (Sesi).
Ela se recorda desse periodo como tendo sido “muito bom humanisticamente”, pois tinha muitas oportunidades de
conhecer pessoas, conversar e fazer amizades. A estudante relata também que nessa escola teve a oportunidade de
conviver e de se relacionar com pessoas de diferentes camadas sociais, como “a galera do rap e o pessoal que morava na
favela”, e que isso Ihe permitiu ter uma compreensao mais ampla das diferentes realidades e problemas sociais. Ela
recorda-se ainda que a escola era muito aberta para debates e discussdes e que sua organizagao curricular garantia aos
alunos tempo e espaco livre para conversar e participar de debates.

Ap6s realizar um ano de cursinho preparatério, Elaine ingressou na Escola Técnica Federal de Sao Paulo, onde
realizou o ensino médio. A estudante lembra-se que nessa escola havia uma organizacdo politica estruturada de
professores e alunos e uma grande preocupagao social. Os professores incentivavam os alunos a discutir, debater,
participar de movimentos sociais, organizar grémios e assembleias. Essa experiéncia lhe possibilitou, em sua concepcdo,
desenvolver um posicionamento critico. Elaine também afirma que recebeu um étimo ensino, principalmente nas areas de
histéria, geografia, sociologia, redagao e literatura. Ela comenta que os professores de tais disciplinas eram muito bons e
que eles “ndo subestimavam os alunos”.

Por fim, o Ultimo estudante cujo relato em relacdo a experiéncia escolar anterior ao ingresso na USP constituiu
excegdo, ao trazer lembrancgas positivas da escola, é Carlos, aluno do curso de Matemdtica aplicada a negécios. Seu pai
estudou até a 42 série do ensino fundamental e trabalhava como vendedor ambulante de cachorro quente, mas hd
tempos ndo exercia nenhuma atividade remunerada; sua mae concluiu a 82 série e trabalha como empregada doméstica.

Carlos relata que durante a escolarizacéao sempre foi um bom aluno, mas se destacava especialmente na disciplina
de matematica. Na educacado infantil, relata que jd gostava da area e estudava tabuada. Sobre as lembrangas escolares,
Carlos comenta que sempre recebeu muito apoio de seus professores, em particular dos de matematica e geografia. Os
professores elogiavam-no e incentivavam-no a continuar sendo um bom aluno. Carlos recorda-se, ainda, de uma
professora de inglés da 52 série que solicitou a presenca de sua mae na escola. A principio, ele pensou que a professora
iria fazer reclamacgdes a seu respeito, pelo fato de ele conversar durante as aulas, mas a professora o elogiou muito e
aconselhou sua mae a coloca-lo em um curso particular de inglés, pois ela acreditava que Carlos era inteligente e tinha
muita capacidade. Além do reconhecimento por parte dos professores, Carlos afirma que seus colegas de classe também
o identificavam como um bom aluno e, principalmente em relacdo aos exercicios de matematica, buscavam a sua ajuda.

Durante o periodo em que cursava a 82 série, Carlos realizou vérios vestibulinhos de escolas de ensino médio
particulares para obter descontos. Na maioria, apresentou um 6étimo desempenho, conseguindo bolsas de até 80%.
Apesar de ter obtido bolsas em varias escolas, Carlos decidiu realizar curso técnico agricola em regime de internato em
uma escola ligada a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp). O estudante define a experiéncia
nessa escola como tendo sido “muito boa”, ja que “os professores eram 6timos e também incentivavam bastante”.

Chama a atencgdo a diferenga entre as lembrangas escolares relatadas por Karina, Elaine e Carlos e as dos demais
estudantes. Em comum, esses trés estudantes compartilham a realizacdo do ensino médio em escolas técnicas, tendo
sido os Unicos dentre os doze estudantes entrevistados a frequentar tais escolas. As escolas técnicas, estaduais e federais,
constituem, de forma geral, instituicdes que oferecem ensino considerado de maior qualidade quando comparadas as
demais escolas publicas de ensino médio regular[5].

Consideramos algo digno de nota o fato de que, dentre os estudantes entrevistados, aqueles que mais relatam
lembrancas escolares positivas sdo justamente os que tiveram acesso a escolas publicas consideradas de melhor
qualidade.

A seguir, refletiremos sobre isso a partir de contribuicdes da teoria histérico-cultural.

A escola, o professor e o bom ensino

Ao solicitarmos que os estudantes dos cursos selecionados relatassem sua experiéncia escolar anterior ao ingresso
na universidade, a maior parte deles narrou poucas lembrangas, e essas foram majoritariamente negativas. Excecdo a
isso foram os relatos dos estudantes que frequentaram escolas cujo ensino é considerado de maior qualidade em relagao
as demais escolas publicas.

Rego (2002) realizou uma pesquisa cujos resultados assemelham-se, em grande parte, ao obtido por nés. Com o
objetivo de compreender o impacto da escolarizagdo na constituicdo psicolégica do sujeito, a autora analisou narrativas
autobiograficas de seis adultos entre 40 e 50 anos com alto grau de escolaridade, exercendo profissées relacionadas com
a producdo de conhecimentos e provenientes de familias de diferentes estratos sociais. Assim como ocorreu com os
estudantes que entrevistamos, também as escolas que mais marcaram os adultos entrevistados por Rego foram as boas
escolas. Nos relatos obtidos pela pesquisadora, a maior parte das lembrancas escolares estd relacionada a boas
experiéncias. Isso permite a autora afirmar que o tipo de trabalho desenvolvido na escola parece ter uma relagao direta
com as marcas deixadas no sujeito. Os entrevistados por Rego foram enfaticos ao reconhecer a importancia da escola
para a constituicdo de suas singularidades, nao apenas no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo, mas também
aos aspectos social, cultural, emocional. Destacaram, contudo, que tais influéncias vieram principalmente das
experiéncias escolares mais interessantes. Sobre os professores, aqueles de quem os entrevistados se lembraram foram
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marcantes porque, de acordo com seus relatos, ensinavam e ndo subestimavam os alunos.

Ao discutir os resultados que obteve, Rego (2002) afirma que um importante aspecto para compreender o impacto
da escolarizagdo na constituigdo psicoldgica do sujeito é o préprio contexto escolar. As lembrancgas e a avaliagdo sobre o
papel da escola na formacao dos individuos dependerao da qualidade das experiéncias vividas. A autora afirma também a
existéncia de uma intima relagdo entre impacto da escolarizacédo e qualidade do trabalho escolar desenvolvido.

A andlise dos dados coletados realizada por Rego (2002) é feita a luz de algumas das principais ideias da psicologia
histérico-cultural. Uma delas é a prépria forma como o desenvolvimento humano é concebido nessa teoria. Segundo
Vigotski, um dos principais autores da teoria histérico-cultural, tudo aquilo que nos torna humanos existe em primeiro
lugar na relacdo com outro ser humano, é algo compartilhado, para, posteriormente, tornar-se individual (VIGOTSKI, 2010;
2018). Ele afirma também que todo desenvolvimento humano é resultado de um processo e tem uma histéria tanto no
desenvolvimento do género humano (filogénese) quanto no desenvolvimento de cada ser humano (ontogénese). Ou seja,
o desenvolvimento humano é um processo histérico, tanto filo quanto ontogenético. Tomando o desenvolvimento da fala
como paradigma dessa forma de concepgdo do desenvolvimento humano, Vigotski mostra como a lingua serve,
inicialmente, como meio de contato ou de comunicagao social para, depois, interiorizada, servir como meio de
organizacao do pensamento. Isso tanto em termos filogenéticos quanto ontogenéticos. Segundo Vigotski (2007, p. 695), o
exemplo da fala ilustra seu entendimento geral de que o meio ndo é uma circunstancia, um contexto, mas sim uma “fonte
de desenvolvimento”. A relagdo com o outro humano é imprescindivel para que eu me desenvolva e me torne também ser
humano. Todas as caracteristicas tipica ou exclusivamente humanas, ou, em termos vigotskianos, todas as funcdes
psicoldgicas superiores, somente podem se desenvolver a partir da relagdo com outra pessoa que tenha j& desenvolvidas
em si tais fungdes.

Decorrente dessa forma de se conceber o desenvolvimento humano e de se entender as relagdes entre social e
individual, ganha também nova dimensao a relagao entre aprendizado e desenvolvimento[6]. Vigotski (2005) afirma que a
aprendizagem impulsiona o desenvolvimento, o que significa dizer que os processos de aprendizado movimentam os
processos de desenvolvimento. Relacionado a isso estd o conceito vigotskiano de zona do desenvolvimento préximo (ZDP)
ou zona do préximo desenvolvimento (em russo, zona blizhaisnego ratzvitiya, que poderia ser traduzido como zona do
mais préximo, do mais perto ou do proximissimo desenvolvimento)[7]. Esse conceito representa a distancia entre aquilo
que se é capaz de realizar de maneira autbnoma e o que se consegue realizar com a colaboragdo de outra pessoa. Esta
pessoa deve ter em si ja desenvolvida aquela capacidade, habilidade ou caracteristica que a outra pessoa ainda nao
possui. Referindo-se a ZDP, Vigotski (2005) afirma: “A teoria do @mbito do desenvolvimento potencial origina uma férmula
que contradiz exatamente a orientagao tradicional: o Unico bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento” (p.
38, grifos do autor). Ou seja, o bom ensino é aquele que incide sobre a ZDP, promovendo a aprendizagem e fazendo com
que o desenvolvimento avance.

Com base no exposto, a partir da maneira como a teoria histérico-cultural concebe o desenvolvimento humano,
parece-nos possivel compreender a diferenga entre os relatos daqueles estudantes que tiveram acesso a uma educagao
escolar considerada de maior qualidade e os dos demais.

Ao analisar o relato dos seus entrevistados, Rego (2003) afirma que os professores que ensinavam e ndo
subestimavam os estudantes, ao proceder dessa forma, agiam sobre sua ZDP. Parece-nos ser por essa razao que alguns
dos estudantes que entrevistamos chegaram a afirmar que ndo se lembravam de nada que tenham aprendido nas
experiéncias escolares ruins. Lembremo-nos da fala de Fernando, estudante do curso de publicidade e propaganda, cujo
relato sobre a experiéncia escolar foi bastante sintético e negativo, embora esse estudante tenha sido um dos que mais
falou durante as entrevistas realizadas: “[...] fatos escolares, assim, relacionados [...] a estudo, eu ndo lembro tanta coisa,
a escola ndo me marcou por isso...”. Um ensino que ndo promove o desenvolvimento ndo transforma o sujeito, ndo marca
sua histéria e nao pode ser recordado.

Ademais, consoante com a compreensdo de que o desenvolvimento humano é um processo que depende da relacdo
com o outro, e entendendo que ele se faz por meio do acesso aquilo que o ser humano produziu ao longo de sua histéria,
com destaque especial para a lingua, é possivel compreender o lugar central que a escola possui nessa teoria. De acordo
com essa perspectiva, a escola - lugar privilegiado e legitimado socialmente onde o processo de ensino-aprendizagem
ocorre deliberada e intencionalmente - é elemento imprescindivel, nas sociedades letradas, para o desenvolvimento dos
individuos (OLIVEIRA, 2005). Isso porque os procedimentos regulares que tém lugar nessa instituicdo, como
demonstragdo, assisténcia e instrugdes, constituem aspectos fundamentais para a promogao de um ensino capaz de fazer
avancar o desenvolvimento (OLIVEIRA, 2005). Também colabora para essa promogao o fato de o saber escolar apresentar
descontinuidade em relacdo ao saber presente em outras esferas da vida cotidiana, como a familia, a rua e o trabalho
(OLIVEIRA, 1996).

Também Rochex (2006), apoiado na teoria histérico-cultural, afirma que a especificidade da escolarizagdo reside na
possibilidade e na necessidade de o estudante construir uma relacdo secunddria com seus saberes e com sua experiéncia
de mundo, bem como com a lingua e consigo mesmo. Ao citar autores como Lahire (1997) para contextualizar seu
entendimento, Rochex (2006, p. 648) afirma que a escrita, cujo inicio estaria antropologicamente ligado a escola, requer
e, ao mesmo tempo, possibilita transformar a relacdo do estudante com a lingua em uma relagao reflexiva, tornando-a,
ela prépria, objeto de pensamento.

Assim, a escola, ao proporcionar o acesso a uma dada producdo humana, por exemplo, a linguagem escrita,
contribuiria para a construcdo de uma relacao secundaria, reflexiva sobre os saberes, sobre a lingua e sobre si mesmo.
Tomemos, mais uma vez, o exemplo da lingua. As criangas, ao chegarem a escola de ensino fundamental, sabem falar;
contudo, ao irem apropriando-se da linguagem escrita, vao, paulatinamente, construindo outra relagdo com a prépria fala,
desenvolvendo uma metalinguagem; isto é, uma lingua que fala e pensa sobre a prépria fala. Desse modo, a crianga ndo
s6 fala, mas vai tomando distancia, pensando, refletindo e objetivando, para si mesma, seu préprio falar, tornando algo
subjetivo em objeto de analise. Isso, evidentemente, nos casos em que a apropriagdo da linguagem escrita se dé de forma
efetiva e bem-sucedida, j& que ndo basta estar na escola, nem basta qualquer escola, para que isso ocorra. E preciso
aprender para se desenvolver e isso, conforme Vigotski (2005), dependerd do bom ensino, isto é, daquele ensino que
incida sobre a ZDP.

Esse destacado papel da escola ndo implica, no entanto, a afirmacdo de superioridade dos sujeitos escolarizados
sobre os nédo escolarizados. Essa visao dicotdmica é superada quando se concebe a escola como espaco privilegiado para
a formacado intelectual dos sujeitos, porém nao exclusivo para seu desenvolvimento, tampouco com possibilidade de
abranger toda a sua formacdo psiquica (OLIVEIRA, 1996). Os caminhos do desenvolvimento humano sdao mudltiplos,
singulares e heterogéneos. Por isso, hd possibilidades de desenvolvimento por outros meios; isto é, outras experiéncias
sociais podem também ensinar, fazer aprender e promover o desenvolvimento.

Por sua vez, isso ndo significa minimizar a gravidade da exclusdo escolar, quer seja pelo ndo acesso, pelo nao
aprendizado ou pelo aprendizado precario. Ainda que existam outros possiveis caminhos que também possam promover o
desenvolvimento, o acesso a essa instituigdo, e o beneficio do que ela pode oferecer em nossas sociedades, é um direito
de todos. Nessa mesma diregao, Oliveira (1996) afirma que a prépria forma como as sociedades letradas organizam-se
tem a escola como referéncia bésica de desenvolvimento. Assim, também adverte a autora:
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A exclusdo do processo de escolarizagdo, bem como quaisquer formas de empobrecimento da experiéncia escolar, estariam,
portanto, deixando de promover o acesso do individuo a dimensdes fundamentais de sua prépria cultura. (OLIVEIRA, 1996, p.
101).

A possibilidade de se desenvolver por outros caminhos que nao os escolares é algo, afinal, atestado por estudos
sobre trajetérias de longevidade escolar em meios populares citados no inicio deste trabalho, como os realizados por
Portes (1993, 2001), Viana (1998), Silva (1999) e Lacerda (2006). No entanto, essas histdrias sdo, em grande parte, obras
do acaso, constituindo excegdes, e nao regra.

Com base nas consideragdes aqui expostas e a luz da teoria histérico-cultural acerca do papel da escola em
sociedades letradas, podemos afirmar que aqueles estudantes que tiverem acesso a uma educacao considerada de maior
qualidade lembraram-se mais e de modo positivo das experiéncias escolares porque tal educagao parece ter, de fato,
contribuido para promover seus desenvolvimentos.

Conclusao

Tendo em vista a discussdo mais ampla sobre a questdo do sentido da experiéncia escolar como um elemento que
contribui para a compreensdo de trajetérias bem-sucedidas na escola em camadas populares, o presente trabalho
analisou as lembrancas da escola de estudantes da USP com essa origem social.

A consideragdo sobre a qualidade da experiéncia escolar para se compreender essas lembrangas parece ser
adequada para o caso dos estudantes entrevistados. Tal explicagao ajuda-nos a esclarecer a grande diferenca observada
nas narrativas sobre a experiéncia escolar dos estudantes. Como vimos, a maior parte deles relatou poucas lembrancgas
da escola, e as relatadas foram predominantemente negativas. Contrastando com essa tendéncia geral, temos os relatos
de Karina, Elaine e Carlos. Vimos que esses trés estudantes foram os Unicos, dentre os doze entrevistados, que estudaram
em escolas técnicas, conhecidas por oferecerem ensino considerado de maior qualidade quando comparadas as demais
escolas publicas. Os trés estudantes, além de falarem mais sobre a experiéncia escolar, narram recordacdes escolares
majoritariamente positivas. Além disso, ao abordarem a experiéncia escolar anterior a universidade, suas falas sdao mais
fluidas do que as dos demais estudantes.

Se a escola tem papel fundamental nas sociedades letradas, conforme o modo como a teoria histdrico-cultural
concebe o desenvolvimento, nossos resultados mostraram, também em consonancia com essa teoria, que, para isso, ndo
basta qualquer escola. Karina, Elaine e Carlos tiveram acesso a um ensino considerado de maior qualidade e suas
lembrangas escolares foram mais numerosas, mais positivas e seus relatos sobre esse momento de suas trajetdrias foram
mais fluidos e fluentes.

O sentido atribuido a escolarizagdo vem sendo apontado, por estudos sobre a tematica, como um importante fator
de mobilizacao nos casos de sucesso escolar nas camadas populares. A partir do trabalho realizado, consideramos que a
andlise das lembrancas da escola podem contribuir com essa discussdo mais ampla. Consideramos também importante,
com apoio da teoria histérico-cultural, o aprofundamento da discuss@o sobre o sentido, para o que sdo necessarias novas
pesquisas[8].
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[1] Mais recentemente, a teméatica continua a ser investigada, como atestam, por exemplo, os trabalhos realizados por
Tardbola (2010; 2016), Nierotka; Trevisol (2016), Aimeida; Ernica (2015), J. Souza (2009) e Arenhaldt (2012), para citar
apenas alguns.

[2] Essa expressao, utilizada por Viana (1998), indica a permanéncia no sistema de ensino até a educacdo superior.
[3] Todos os nomes préprios utilizados sao ficticios.
[4] Trecho extraido da transcricdo da entrevista realizada com Fernando.

[5] Importante destacar que a qualidade das escolas técnicas se constréi a partir ndo sé das condicdes de infraestrutura,
de trabalho e de carreira docente, que sdo, de modo geral, melhores do que as das demais escolas publicas, mas também
se fundamenta em processos de selegao altamente concorridos. Com Arco Netto (2011), podemos afirmar que essas
escolas se destacam das demais escolas publicas também por possuirem um publico altamente selecionado e suscetivel a
sua acdo pedagdgica.

[6]1 Muito embora utilizemos o termo aprendizagem em nosso texto, o fazemos conscientes de que ele ndo abrange a
complexidade do pensamento de Vigotski. O autor usa a palavra russa obutchénie que significa ser ensinado, ser instruido
que, em portugués, tem sido traduzido como instrugdo.

[7] Este conceito é também conhecido como Zona do desenvolvimento proximal; a respeito dos problemas com essa
traducao, ver, por exemplo, Bezerra (2001).

[8]1 Aqui referimo-nos a discussdo sobre a questdo do sentido pessoal e do significado social, conforme presentes em
Vigotski (2007) e Leontiev (1978; 1983), e que ndo puderam ser tratadas nos limites deste trabalho.



