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A repeténcia e a reprovacao escolar em um grupo escolar mineiro, nas primeiras décadas do século XX
RESUMO:

O objetivo desta comunicagdo é investigar os fendmenos da reprovacao e da repeténcia escolar, em Minas Gerais, nas
primeiras décadas do século XX, buscando compreender como elas eram pensadas e vivenciadas em um grupo escolar
mineiro: o Grupo Escolar Paula Rocha, na cidade de Sabara. O trabalho insere-se no escopo dos estudos da histéria da
escolarizacgdo, principalmente sobre a produgdo de uma nova cultura escolar no estado, fundada na escola graduada, na
qual esses fendmenos se consolidaram. Para alcancgar os objetivos, o principal corpus documental utilizado séo: legislacao
educacional, relatérios de diregdo e inspecao, atas de exames, termos de promogao, livros de matriculas. A abordagem
analitica esté centrada, principalmente, nos estudos sobre a cultura escolar, com destaque para os trabalhos de Chervel e
Julia. Os resultados indicam que, com a instituicdo da escola graduada, foram construidas novas representacbes e
expectativas sobre a aprendizagem do aluno, ou seja, o que ele deveria saber para ser promovido, ao ano subsequente,
assim como para ser aprovado ou reprovado, nos exames finais. A andlise documental evidenciou a complexidade dos
fendmenos, ndo sendo possivel apontar uma Unica causa para sua ocorréncia. Entre os motivos da reprovacao e da
repeténcia escolar, estavam o extenso Programa de Ensino, a pouca idade dos alunos e o seu baixo desempenho.

PALAVRAS-CHAVE: Reprovacao Escolar. Repeténcia Escolar. Escola Graduada.

A reprovagao e repeténcia escolar constituem-se uma tematica ainda atual na escola brasileira. Marcas do percurso
escolar, significadas de diferentes maneiras pelos sujeitos e tratadas de diferentes formas ao longo da histéria. Porém,
ainda pouco abordadas nas pesquisas historiograficas.

Esta comunicacdo tem como objetivo compreender como a reprovagao e a repeténcia aparecem na escrituragdo
escolar, buscando analisar as praticas escolares em torno dessas teméticas. A andlise teve como principal recorte espacial
um grupo mineiro: O Grupo Escolar Paula Rocha (GEPR), inaugurado em 1907 e localizado na cidade de Sabara. As
principais fontes abordadas foram as atas de exames escolares, os termos de promogdes, os livros de matriculas e os
relatérios de diretores e inspetores, além da legislagdo educacional. Através dessa documentagao, foi possivel levantar
vérias informacg0des sobre a cultura escolar instituida nas trés primeiras décadas do século XX, nessa instituicdo. Toda a
documentagao do grupo foi de extrema importancia para a caracterizagdo do fazer escolar ali presente.

A anélise da documentacdo permitiu-nos identificar quando determinado discurso circulava, primeiramente, na
escola e, posteriormente, aparecia na legislagdo (reformas), ou o inverso, quando a legislagdo pautava as praticas dos
grupos escolares. Nesse sentido, refletindo sobre a tematica da avaliagdo, foi interessante observar, de um lado, as
determinacgles legais pautando as praticas avaliativas e, de outro, as solugdes encontradas pelo corpo docente que
também foram influenciando as mudangas legislativas. Ou seja, observa-se o fluxo entre a norma e as praticas, num
processo de dupla diregéo e ndo apenas de submissdo da pratica as normas construidas fora do espago escolar, de acordo
com a dinamica entre norma e costume discutida por Thompson (1997).

Analisar como ocorria a organizagao das classes no grupo foi fundamental para compreender a reprovacao e a
repeténcia escolar, as quais auxiliavam na definicdo da classe que os alunos deveriam frequentar ao iniciar o ano. Por
outro lado, a classe auxiliava na concretizacdo de um dos principais pilares da escola graduada, qual seja, a
homogeneizacdo, aspecto central na cultura escolar do modelo graduado. Esse fator levava a classificacdo dos alunos,
provocando reprovacdo e repeténcia, uma vez que, para manter as classes homogéneas por nivel de aprendizagem,
alguns alunos deveriam repetir o ano. Sendo assim, observa-se um movimento circular entre classe, homogeneizacao,
reprovacdo e repeténcia.

Antes da criacdo do Grupo Escolar na cidade de Sabara, as professoras das escolas isoladas[1] lecionavam em
classes mistas, ou seja, de meninos e meninas, com idades e niveis de aprendizagem diferentes, em um mesmo espaco,
gue, em muitos casos, era em uma sala na casa da prépria professora. Com a criacdo do GEPR, a organizacao dos alunos
passou a ser realizada tendo como critério prioritrio a distribuicdo dos alunos em classes homogéneas, ou seja, por nivel
de aprendizagem e, quando possivel, por idade e sexo.

A organizacao das classes, logo apéds a inauguracdo do GEPR, em 1907, deu-se da seguinte forma: quatro classes do
12 Ano, duas classes do 22 Ano e duas classes do 32 Ano, ndo havendo o 42 Ano Primério. Somente em 1908, o 42 Ano foi
criado, constituido por apenas uma Unica turma mista. Chamou a atencdo o fato de o 12 Ano Primério ser bipartido, ou,
dizendo de outra forma, desdobrado. Isso resultou na existéncia de quatro classes, cada uma com uma professora
diferente. Ou seja, a divisdo do 12 Ano Primario, em 1907, nesse Grupo Escolar, dava-se do seguinte modo: 12 semestre
do 12 Ano, 22 semestre do 12 Ano.

As denominagdes referidas também foram encontradas, dessa mesma forma, no Programa de Ensino presente na
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Reforma Jodo Pinheiro (1906). Porém, nesse caso, elas nao serviam para definir um nivel de escolarizacdo (ano escolar),
como no caso do GEPR, mas, sim, para definir o conteldo a ser ensinado nos dois semestres de cada ano escolar. A
divisdo dos alunos no 12 Ano Primario, nessa instituicao, estava relacionada com o nivel de aprendizagem, a idade e o
género da crianca. As fontes indicam uma combinacdo entre esses trés elementos, para a organizacdo das classes.
Importa destacar que o primeiro critério era o prioritario. No GEPR, por todo o periodo analisado, havia classes mistas, ou
seja, com meninos e meninas, e isso ndo se dava apenas pelo fato de ndo haver nimero de alunos suficiente para abrir
uma classe - fato que era previsto na legislacdo -, mas, sim, porque a preocupacao maior era dividir as criancas por nivel
de aprendizagem e idade, sobrepondo-se, dessa forma, ao critério da divisdo por sexo. Fica claro, dessa maneira, a
preocupacdo com a homogeneizacdo das turmas, discussao presente nos debates pedagdgicos, o que indica a
centralidade que a aprendizagem assumiu naquele periodo, em conformacdo com os preceitos da escola graduada.

As denominacdes 12 Ano do 12 semestre e 12 Ano do 22 semestre foram utilizadas no GEPR até 1912. Em 1913,
houve uma modificacdo, e as expressdes encontradas na documentagdo passaram a ser 12 Ano atrasado e 12 Ano
adiantado. Essa alteragdo deixa mais claro como ocorria a divisdo dos alunos no Grupo, adotando o critério de
homogeneizagdo das turmas por nivel de aprendizagem. Afinal, com a denominagdo anterior, que perdurou até 1912,
pode-se subentender que o desdobramento do 12 Ano era para facilitar a organizacdo dos conteldos das turmas de
acordo com o Programa de Ensino. J& a nova denominagao evidencia que o desdobramento era pautado na classificacdo e
homogeneizagao dos alunos de cada classe.

A maneira como o GEPR organizou suas classes durante o periodo analisado reforca a ideia de que as praticas
escolares nem sempre eram configuradas pelas determinagdes legais. Afinal, a legislacdo escolar vigente naquele periodo
ndo determinou, em nenhum momento, o desdobramento do 12 Ano em duas classes: uma adiantada e outra atrasada,
como ocorria no referido Grupo. Foram as necessidades e dificuldades cotidianas vivenciadas pelo corpo docente,
envolvido na rotina escolar do Grupo em questdo, que deram origem a praticas criativas, ndo prescritas legalmente, como
a supramencionada.[2]

A experiéncia do GEPR evidencia o cardter criativo do sistema escolar, como bem nos alertou Chervel (1990, 1998).
Por mais que houvesse uma prescri¢cdo legal que deveria ser cumprida (e muitas vezes era), havia uma distancia entre o
que estava presente na lei e o que realmente ocorreu no cotidiano da escola. Na realidade, cabe destacar que, mais que
uma distancia entre a determinacao legal e a pratica cotidiana, é possivel observar a construgdo de estratégias de
organizacao da escola diferentes do que a lei prevé. Isso indica que os professores e a diregao da escola atuaram como
atores sociais, 0s quais ndo apenas reproduziam normas, mas também construiram formas préprias de intervengdo e acao
diante de uma realidade dada. Provavelmente, tal denominacao ndo se restringiu a essa escola.

Nos primeiros anos de funcionamento do Grupo, observou-se que a principal causa da ndo conclusao do Primario, no
periodo aludido, era a retencdo dos alunos no 12 Ano Primario. Muitos alunos desse Grupo Escolar repetiam varias vezes
esse ano do ensino, o que, na maioria dos casos, gerava a desisténcia da escolarizacdo, ou seja, a evasdo escolar, mesmo
que tempordria, o que ajuda a explicar o maior nimero de alunos matriculados no 12 Ano, em todo o periodo analisado.
Segundo Rocha (2008, p. 76), o 12 Ano era:

O maior responsavel pelas retengbes e pelo longo tempo para concluir o primario. O 12 ano é o
“gargalo” do ensino primario. Dos 228 alunos matriculados no Grupo em 1907, 117 repetiram o 12 ano
primario, 40 alunos foram para o 22 ano primario e as outras 71 criangas sairam do grupo. Se pegarmos
a trajetéria do grupo de 1907 a 1916, vemos que o numero de criangas matriculadas no 12 ano primario
é sempre muito maior do que as matriculadas nos outros anos do curso.

Ao se lancar o foco sobre a reprovacdo e repeténcia, evidencia-se que essas tematicas sdao uma das grandes
questdes intraescolares. Em um artigo apresentado na 372 Reunido Nacional da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educagao, Gil (2015, p. 1) parte da compreensao de que nem sempre foram assumidos como problema “a
existéncia de alunos que ndo aprendiam no ritmo esperado as matérias previstas no programa e o fato de que
continuassem na escola mais tempo até que ficasse evidente o dominio dos conteldos escolares”. Nesse artigo, a autora
também mencionou uma distingdo dos termos reprovagao e repeténcia:

A reprovagdo corresponde ao resultado nos exames ou nas avaliagdes finais que indica que o aluno nédo
teve o desempenho minimo estabelecido como desejavel. A retengdo é decorréncia dessa reprovacgao,
visto que determina, assumido o modelo de escola seriada, a impossibilidade de o aluno seguir no fluxo

normal de uma série a outra. J& a repeténcia aponta para o fendémeno da permanéncia na escola dos
alunos retidos em determinada série, que vao se submeter a cursa-la novamente. (GIL, 2015, p. 3).

No inicio do século XX, no que se refere a documentagao do GEPR, os sentidos de “repeténcia” e “repetente” nao
sao somente os apresentados pela autora acima. No Grupo, o aluno repetente era aquele que iria cursar novamente o
mesmo ano do ensino que ja havia frequentado. Contudo, a retencdo ndo era decorrente apenas do ndo aproveitamento
no exame final ou por infrequéncia escolar, outros motivos também levavam o aluno a repetir o ano escolar. Além disso, a
ideia de repeténcia no GEPR nem sempre estava associada a repetir as mesmas matérias definidas pelo Programa de
Ensino.

Observou-se trés sentidos ao termo repetente. O primeiro referia-se aquele aluno que alcangou a média durante o
ano e, por isso, foi submetido ao exame final, conforme previa a legislagdo. Porém, no exame final, ao nédo alcancgar a
média satisfatéria (5), ele foi reprovado, devendo repetir o ano. Nesse primeiro caso, a repeténcia estava diretamente
relacionada a reprovacao escolar, sendo essa associada apenas a média alcancada nos exames escolares.
Consequentemente, esse era um dos fatores responsdveis pela repeténcia escolar no GEPR. Afinal, um aluno reprovado no
exame deveria repetir o ano do curso e também os contelidos escolares.

O segundo sentido para a repeténcia estava relacionado aquele aluno que sequer era submetido aos exames finais,
por ndo ter conseguido média anual, devendo repetir o ano, o que também estava previsto na legislagdo. Tanto o primeiro
como esse sentido associavam-se a avaliacdo do mérito do aluno, analisando sua aprendizagem em relacdo ao conteldo
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do programa destinado ao ano do ensino que ele cursou.

O terceiro motivo para a repeténcia destacou-se no GEPR, pois relacionava-se ao fato de que, nessa instituicao,
muitas vezes, o aluno repetente era aquele que, por orientagcdo da professora, deveria permanecer no mesmo ano do
ensino, mesmo tendo obtido média anual satisfatéria ou ter sido aprovado em exame final. Nesse caso, repetir o ano nao

estava associado a ndo aprendizagem e, sim, ao fato de os alunos serem considerados “muito pequenos”, ou para
integralizarem o programa de ensino. Tal sentido ndo estava previsto na legislacdo. Essa foi uma pratica escolar adotada
no GEPR.

Ficou evidente que o conteldo presente no Programa de Ensino do 12 Ano Primdario ndo era possivel de ser todo
contemplado ao longo de apenas um ano, sendo tal fato percebido como problemético desde a criacdo do Grupo. Essa era
uma tarefa considerada inexequivel, conforme apontado por Souza (2016). E necessério ressaltar que havia uma grande
preocupacao e controle para que o corpo docente seguisse o Programa de Ensino. Em 1916, a diretora Maria José dos

Santos Cintra, em relatério enviado ao Secretdrio do Interior, afirmou, no que concerne a parte pedagdgica, estar se
esforcando:

[...] em reiteradas recomendacgdes as professoras, por que colocando-se cada uma dentro dos limites da
matéria que tenha de leccionar, correspondentemente a cada uma das series do programma lectivo,
tenha este cabal execugdo no grupo, sem avancgos ou recuos descompassados. O professor deve ser um

fiel executor do programa.ﬁ1

Em relacdo a adjetivacdo do aluno que deveria repetir um ano do ensino, o termo que apareceu em todas as fontes,
até a década de 1920, foi o adjetivo “repetente”. Com relagcdo aquele nao aprovado nos exames finais, os termos
utilizados eram “nao preparado” e, em alguns casos, “reprovado”, os quais aparecem principalmente nos resumos
presentes ao final das atas de exames, em que sdo apresentados os dados sobre o nimero de alunos que compareceram,
as classificacdes dos aprovados e os considerados nao preparados ou reprovados.

Nos livros de matriculas, foi possivel identificar, no campo destinado as observacdes, os termos relacionados a
pratica de promocado do aluno para o ano seguinte. Assim, alguns novos termos surgem. Neste campo era informado a
condicdo do aluno, em relacdo a promocao para o ano subsequente do ensino, utilizando, quase que exclusivamente, os
termos “promovido ou ndo promovido”. Em relagdo aos exames, nesse campo das observagdes, aparece apenas se o
aluno foi, ou ndo, aprovado, porém a classificagdo dada ao aluno aprovado em exame ndo foi explicitada. O termo
“Inhabilitado” também apareceu no campo destinado as observagdes dos livros de matriculas. Esse termo sé era utilizado
no Grupo para referir-se aos alunos do Ultimo ano do ensino, qual seja, o0 42 Ano Primario. Ou seja, remetia-se ao aluno
gue n&o estava habilitado a receber o diploma do Curso Primério. Em um relatério de 1912, a diretora afirmou, ao abordar
os exames do 42 Ano, que oito alunos foram “considerados inhabilitados, em vista da insufficiencia das provas que

exhibiram”[4],

Por fim, é necessario enfatizar que, se, por um lado, a repeténcia escolar nem sempre foi uma preocupacao entre o
corpo docente do GEPR, encarada como um problema, por outro, ndo podemos afirmar o mesmo em relagdo ao atraso dos
alunos. Essa preocupacao era frequentemente demonstrada nos relatérios, visto que apenas os alunos que
apresentassem resultados satisfatérios durante o ano seriam submetidos aos exames finais. Em um relatério enviado a
Secretaria do Interior, em 1915, o inspetor regional de ensino, Antonio Raymundo da Paixdao, destacou: “Argui os
presentes em leitura, notando que muitos delles ndo venceram ainda as difficuldades techinicas dessa disciplina e

necessitam de continuadas explicacdes para, no fim do anno, poderem ser submettidos a exame”[31,

A preocupagao com o preparo dos alunos, em termos de aprendizagem, foi verificada no discurso dos inspetores e
da direcao do GEPR. No relatério do inspetor Arthur Queiroga, de 1916, ele escreveu a respeito de uma turma de 22 Ano
atrasado: “Poucos alumnos ha nesta classe para promogdo porque sao iniciantes e nao puderam [proceder] o mecanismo

de leitura”Il, Nesse trecho, fica evidente a crenca de que o aluno iniciante, ou seja, novo na escola, n&o seria promovido
para o ano subsequente. A intencdo, nesse caso, era o aluno cursar duas vezes o0 mesmo ano do ensino. Embora essa
situacado tenha ocorrido no 22 Ano, a ideia de um aluno novato repetir o ano estava presente, quase que exclusivamente,
no 12 Ano, sendo esse o0 ano considerado mais importante do Ensino Primario e, por isso, 0 que mais exigia a atencado dos
professores.

Tendo em vista a centralidade da reprovacdo e, principalmente, da repeténcia no 12 Ano Primario, buscamos
compreendé-la. Algumas hipéteses iniciais foram pensadas, em especial sobre o extenso Programa de Ensino, bem como
seu cardter enciclopédico. Essas hipéteses surgiram devido a pratica, no GEPR, de desdobrar o 12 Ano em dois, utilizando
inicialmente os mesmos termos encontrados no Programa de Ensino (12 Ano do 12 semestre e 12 Ano do 29 semestre).

Todos os alunos do Ensino Primario deveriam ser submetidos aos exames finais, conforme previsto na Reforma Joao
Pinheiro, porém, no GEPR, nem sempre isso ocorria, pelo menos com os “menores” alunos do Grupo, os quais, em varias
situacdes, ndao eram levados a realizar os exames finais por serem considerados muito “pequeninos”, o que ocorria
apenas no 12 Ano Primério.

Em relacdo ao GEPR, é possivel afirmar, entdo, que, nem sempre, repetir o ano significava “incompeténcia”,
“inaptiddo” ou “incapacidade” do aluno. Além da pratica de ndo submeter os alunos mais novos do 12 Ano aos exames
finais, uma outra destacou-se. Era comum alguns alunos “pequeninos” desse ano do ensino, mesmo sendo submetidos e
aprovados nos exames, repetirem-no. Um exemplo desse fato ocorreu em 1913.em que a diretora Maria José dos Santos
Cintra destacou que os demais alunos, em nimero de 135, revelaram aproveitamento, ou seja, alcangaram a média
necessaria para serem aprovados, porém tiveram que repetir o ano por serem os “menores” do Grupo e também para que
o Programa de Ensino fosse totalmente integralizado. Como o 12 Ano era a base para a continuidade do Ensino Primario,
os alunos, segundo a diretora, deveriam repeti-lo. E interessante observar que o aluno deveria repetir o ano e n&o o
contelido lecionado, o que reitera que, nem sempre, a repeténcia estava associada a “inaptiddo” do aluno. Chama a
atencdo também o elevado nimero de alunos que, mesmo tendo sido aprovados, tiveram que repetir o ano, o que
demonstra que a repeténcia nao era compreendida como problematica nos anos iniciais de implantacdo do modelo da
escola graduada, em Minas Gerais.

Situacdes similares foram encontradas em outros grupos escolares, conforme observado na analise de alguns
exemplares do Jornal Minas Geraes. Foi o caso do Primeiro Grupo Escolar da Capital, em 1911, na classe masculina do 1@
Ano, regida pela professora Josina de Lima e Silva. Naquela ocasido, onze alunos, mesmo tendo demonstrado

aproveitamento nos exames finais, sendo aprovados, tiveram que repetir o anolZl. Os motivos da repeténcia foram
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parecidos com os do GEPR.

Isso posto, fica claro que o aluno repetente nem sempre era aquele que ndo obtinha o desempenho esperado pelos
professores do GEPR. Assim, nao é possivel considerar, a priori, que, em todos os casos, a repeténcia escolar era
considerada um problema nessa instituicdo. Na realidade, essa pratica de os “pequenos” repetirem o ano constituia-se um
recurso docente de aprimoramento da aprendizagem, ou, ainda, cumpria a fungcao de integralizar o extenso Programa de
Ensino. Eram diversos e, muitas vezes, contraditérios com as avaliacdes os motivos para que o aluno repetisse o ano.

Vale ressaltar que as ideias da psicologia ja faziam parte do discurso nas Escolas Normais, entre o corpo docente, as
autoridades e os especialistas educacionais. Embora os termos “maduro” ou “maturidade” ndo aparecam claramente nas
fontes escolares, ficou evidente que essa ideia ja se fazia presente. A pouca idade da crianca constituia fator de repeténcia
mesmo para os aprovados no exame. O trecho do relatério de inspecao técnica, de 1913, evidencia as afirmagdes feitas:

E um desdobramento, pode-se dizer da classe, isto €, um agrupamento de pequeninas, a quem cabe o
ensino leve, a educag&o preliminar para efeitos da adaptagdo a escola. D. Maria José é habil e estéd bem

a frente de sua classe. Nao julga dever submeter a exames os seus pequenos.ﬁ1

Nessa situagdo, a professora defendeu a ideia de nao levar suas alunas “pequeninas” a exames, indicando que elas
deveriam repetir o 12 Ano do Ensino Primario. Do mesmo modo, ndo é possivel considerar que a repeténcia, nesse caso,
fosse considerada um problema e estivesse associada a reprovagdo nos exames finais. O motivo da retencdo das criancas
estava associado a sua pouca idade, sendo necessaria a adaptacdo delas no grupo escolar. Esse mesmo relatério
produzido pelo inspetor regional Arthur Queiroga, em 1913, traz outras informacdes relevantes para se pensar a
reprovacao e a repeténcia no GEPR, em especial a que acometia o 12 Ano Primario. A classe que essa professora regia, na
ocasido da visita do inspetor, em 1913, era o “12 anno mixto”, com a matricula de 64 alunos, estando presentes 38 alunos
no dia da visita. Segundo o inspetor, essa classe era quase a “escola maternal do grupo Paula Rocha, com os alunos os
menores da terra [...]. Tem poucos novos e muitos repetentes, esperando ella poder passar para o 22 ano 1/3 dos alunos

frequientes”[2l. Algumas questdes em torno desse trecho merecem destaque.

Primeiramente, o termo utilizado pelo inspetor para referir-se ao aluno que repetiu o 12 Ano foi “repetente”. Foi
possivel observar que a maior parte desses alunos nao foi submetida a exames no ano anterior do ensino, uma vez que
eram considerados os menores do Grupo, sendo essa uma pratica adotada nessa instituigdo. A justificativa de que os
alunos eram “muito pequenos” demonstrava uma preocupagao do corpo docente com a especificidade das criancas mais
novas, consideradas despreparadas para uma submissdo a formalidade da pratica avaliativa dos exames finais.

A preocupacdo com a crianga pequena também estava presente em outros espacgos de circulagdo do discurso. Isso
perpassou as primeiras décadas do século XX. Na Revista do Ensino, por exemplo, destacam-se alguns artigos que
demonstravam um cuidado com as criangas pequenas que frequentavam as escolas, em todo o periodo aqui analisado.
Em 1928, Arthur Furtado escreveu acerca do horario escolar, sendo que seu discurso se voltou para a defesa de um
horario diferenciado para os alunos do 12 Ano Primdrio: “Os trabalhos escolares para os alunos do 12 anno nunca devem
exceder de trés horas, empregado o resto do tempo em jogos e exercicios educativos e recreio” (REVISTA DO ENSINO,
1928, p. 2).

No momento inicial de funcionamento do Grupo, ndo era vista como um problema a retencdo dos alunos em um ano
do ensino, tanto que, em muitos casos, os professores defendiam a permanéncia do aluno no 12 Ano, independentemente
do resultado dele nos exames. Em segundo lugar, o préprio Grupo criou mais um 12 Ano Primério, sendo parte da
trajetéria normal de qualquer aluno fazer, no minimo, duas vezes esse ano do ensino.

Cabe destacar também que, na década de 1910, os dados sobre a repeténcia ou reprovacao nao faziam parte do
repertoério estatistico publicado pelo governo mineiro. Sendo assim, o Grupo nao teria problema em relacdo as taxas de
repeténcia, uma vez que isso ainda ndo era numericamente contabilizado pelo Estado. Apenas em 1917, segundo
Caldeira-Machado e Rocha (2015, p. 71), na Revista Vida Escolar, “os registros sobre aprovagdes sdo apresentados por
ano do ensino, do 12 ao 42 ano, entretanto, ndo é possivel identificar, pelo nimero de aprovados, aqueles alunos que sao
repetentes”. E importante observar que, com a Reforma de 1906, a partir de 1910, seria possivel, idealmente, ter alunos
que cumprissem esse fluxo estabelecido pela legislagdo, ou seja, 4 anos para realizar o Ensino Primario. A sistematizagao
dos dados indica uma estabilizacdo do sistema de escola graduada, o que permite esse registro da trajetéria completa
ideal do aluno.

Pode-se inferir que o problema para a escola se localizava nem tanto na repeténcia, mas na reprovagao. A
importancia do ritual do exame, a sua visibilidade e o seu carater publico expunham ndo apenas o aluno, mas também o
professor e a instituicdo a avaliagcdo, o que ndo ocorria com a repeténcia. A decisao de ndo submeter as criangas “muito
pequenas” ao processo de avaliagdo reforga a centralidade dos exames e a tenséo que marcava sua realizagdo.

Outra informacdo importante que o trecho do inspetor Arthur Queiroga nos traz é a demonstracdo de confianca da
professora e do inspetor de que seria promovida para o 22 Ano a maior parte da turma, por haver nesta um grande
nimero de repetentes. Sendo assim, por ja terem repetido o ano, a chance desses alunos avangarem seria maior. Essa
crenca também foi demonstrada em outros documentos, bem como em diferentes trechos do relatério desse inspetor.

Além dessa classe, o inspetor escolar também visitou a classe feminina de 12 Ano, regida pela professora Maria José
de Azeredo Coutinho. Segundo o inspetor, essa turma também era de repetentes e, por isso, seus alunos eram candidatos
a promocao para o 22 Ano. Porém, a professora esperava passar somente um terco ou metade da turma.

A respeito das questdes apresentadas, algumas merecem destaque. A primeira é que a grande maioria das
professoras que lecionavam na turma do 12 Ano de “repetentes” eram as mais antigas do Grupo, consideradas as
melhores da instituicdo, “competentes e dedicadas”, conforme indica a escrituracdo escolar. Todas eram professoras
normalistas. Ao analisar os relatérios dos diretores e inspetores, constatamos a importancia dada ao 12 Ano Primario,
sendo esse considerado a “pedra angular” ou a “pedra de toque” do Ensino Primario e o mais importante da trajetéria
escolar. Assim, era natural que as consideradas melhores professoras ficassem responsdveis por esse ano do ensino.
Lembramos que a legislacdo previa que a professora, preferencialmente, deveria acompanhar a turma pelos 4 anos do
Ensino Primario. No entanto, isso ndo constituia uma prioridade no GEPR, pois aquelas docentes mais bem avaliadas
permaneciam lecionando para o 12 Ano. Tal dado reforca a importéancia da aprovacdo nos exames, sendo as turmas
repetentes ndo consideradas como inferiores, tal qual se afirmou posteriormente.

Em 1907, ano da inauguragao do GEPR e pouco mais de um ano da implementagao da Reforma Jodo Pinheiro, o

inspetor técnico Arthur Queiroga, ao visitar o Grupo de Sabard, enviou a Secretaria do Interior um relatério em que
escreveu o seguinte trecho:

Nas visitas que realizei, guiado pela regra do bom methodo, e pelo interesse que me inspira o ensino
inicial, procurei, antes de outras, as classes infantis - os primmeiros annistas -, esses que sdo a pedra
de toque para avaliarmos os effeitos da reforma, integralmente aplicada com efficacia, vigor e
seguranga de methodos e processos, captados no alto estudo e na experiencia de uma temporada
escolar.[101
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Ainda acerca da importancia dada ao 12 Ano Primario no GEPR, a diretora Maria Jose dos Santos Cintra escreveu na
ata de exames, referente ao ano de 1913, a seguinte consideragao:

Os demais alumnos deste ano em numero de 135 revelaram grande aproveitamento conforme se vé das
declaragdes exaradas pelas bancas examinadoras nas respectivas listas de chamada. Como, porem, no
seu entender, o primeiro anno constiue a pedra angular de todo o ensino, foram as citadas bancas de
parecer que devem estes continuar no mesmo primeiro anno, afim de integralizarem as materias nelle

consignadas.[111

Essas duas expressbdes destacadas nas fontes supracitadas foram encontradas nos relatérios de inspetores e
diretores e nas atas de exames do GEPR. A primeira expressao “pedra angular” refere-se a denominacdo da primeira
pedra colocada no desenvolvimento de uma construcdo, ou seja, € a pedra que serve de base, o alicerce. A pedra angular
determina a colocagdo das outras pedras. Nesse sentido, essa expressao foi utilizada para designar aquilo que era
fundamental, imprescindivel, a base, nesse caso, o 12 Ano Primario. Ja a expressdo “pedra de toque”, utilizada para se
referir ao 12 Ano, foi usada no sentido de que ele serviria para avaliar os efeitos da reforma. Lembremos que o 12 Ano era
o responsavel pela alfabetizagdo, ou melhor, naquele contexto, pela aprendizagem da leitura e da escrita, aspecto
valorizado no periodo.

Destaca-se o fato de que, no periodo republicano, a alfabetizacdo constituia fator de destaque, relacionada a
conquista da cidadania e superagao do atraso do pais. Ou seja, o 12 Ano era considerado o mais importante, a base do
Ensino Primario. Isso posto, o aluno nao poderia prosseguir nos estudos enquanto ndo tivesse incorporado todos os
conteldos necessarios previstos na legislacdo, uma vez que esses conteldos seriam a base para o prosseguimento do
ensino. Isso pode ser uma das explicagdes para uma maior repeténcia nesse ano do ensino.

O que se observou no GEPR foi que grande parte dos alunos permanecia aproximadamente 4 anos no 12 Ano
Primdrio. Um aluno novato no 12 Ano tendia a repetir e, em muitos casos, repetia seguidamente esse ano do ensino. Isso
mostrou que a repeténcia tendia a ocorrer seguidamente. Esse dado s6 foi observado no 12 Ano Primério. Em outros anos
do ensino (22 ao 42), embora também houvesse reprovacao e repeténcia escolar, estas ndo tinham a mesma recorréncia e
0 mesmo sentido.

A repeténcia foi uma pratica escolar instituida com a criagcdo das escolas graduadas, sendo adotada pelo GEPR e
tornando-se parte da cultura escolar. Ela fazia parte da trajetéria de escolarizacdo dos alunos e era aceita pelos
profissionais envolvidos nesse processo, sendo naturalizada naquele periodo. A preocupacdo era a de cumprir o Programa
de Ensino e fazer com que o aluno apreendesse suas matérias, ainda que isso acarretasse diversas reprovagdes ou
repeténcias escolares.

Uma solucdo encontrada para o alto nUmero de reprovacdes e repeténcias no 12 Ano Primario foi a organizacao
utilizada pelo corpo docente do Grupo para a composicdo das classes escolares, durante todo o periodo aqui analisado. Ja
é notério que, com a instituicdo dos grupos escolares, a organizacdo da escola graduada pautava-se “na classificacao
homogénea dos alunos, na existéncia de varias salas de aula e varios professores” (SOUZA, 1998, p. 15). Na base disso,
estava o ensino simultaneo, no qual o professor ensinava, ao mesmo tempo, um nimero maior de alunos, diferentemente
do que ocorria com o método individual, utilizado nas escolas isoladas.

Em relacdo as nomeacdes dadas as turmas de 12 ano, cabe destacar que a de atrasados ndo estava relacionada ao
fato dos alunos terem sido reprovados ou repetido o ano, mas se tratava dos alunos novatos, com menor idade e que
ainda ndo tinham frequentado o Grupo. Ou seja, essa turma ndo estava associada ao mérito dos alunos. Em 1918, grande
parte da turma do 12 atrasado, repetiu o ano e continuou, em 1919, nesse ano do ensino.

Nesse caso, ser reprovado no exame e repetir o 12 Ano Primério n&o significava repetir o contelido previsto pelo
Programa de Ensino. Na verdade, os alunos repetiam esse ano do Ensino Primario, mas avancavam para o 12 Ano
adiantado, aprendendo novos conteldos.

J& a turma do 12 Ano adiantada era a dos repetentes. Sendo assim, esperava-se dessa turma um melhor rendimento
no fim do ano e, consequentemente, um nimero maior de promocdes e aprovacdes nos exames escolares. Em 1915, o
inspetor regional de ensino, Antonio Raymundo da Paixdo, ao visitar a classe do 12 Ano adiantada, de alunos do sexo
masculino, regida pela professora Ida Baptista dos Santos, afirmou que: “[...] havendo examinado os meninos em leitura,
observei que o aproveitamento ndo estd de accordo com o tempo de ensino e para esse facto pedi a atengdo da
colega12l, Como era uma turma que ja tinha feito o 12 Ano, o inspetor ndo esperava um baixo aproveitamento em leitura
dos alunos, mas foi justamente isso que ele encontrou em sua inspegao, sendo, por isso, necessario chamar a atencdo da
professora.

Importa destacar que ocorreram outras formas de repeténcia e que essas eram vistas como problema. Repetir um
ano, em alguns casos, era uma questdo a ser resolvida. Pode-se constatar essa questdao em alguns relatérios da diretora
do GEPR e dos inspetores, que buscavam orientar as professoras para que seus alunos tivessem um bom aproveitamento
nos exames finais. Isso ocorria, com maior frequéncia, nos outros anos do ensino, ou seja, do 22 ao 49, ou ainda, quando
os alunos ja haviam repetido por mais de uma vez 012 ano.

Vale ressaltar que o Primario, nessa instituicdo, dava-se em, no minimo, 5 anos e ndo em 4, como previsto na
legislacdo: A trajetéria escolar de uma crianca que nunca tinha freqlientado uma escola anteriormente, nem havia sido
alfabetizada em casa, e entrava no Grupo seria no minimo de 5 anos, isto é: ela passaria pelo 12 ano atrasado (ou do 1°
semestre), 1° ano adiantado (ou do 22 semestre), 22 ano, 32 ano e 42 ano.

E interessante observar que a maneira de organizar as classes no Grupo Escolar Paula Rocha, em nenhum
momento, foi vista como um problema por parte dos inspetores de ensino, mesmo a legislagdo prevendo 4 anos para a
realizacdo do Priméario.

Destacou-se o fato de os menores alunos do Grupo, ou seja, os registrados com 7 e 8 anos, repetirem, com mais
frequéncia, o 12 Ano Primério. J& aqueles que eram promovidos e aprovados nos exames finais, em sua grande maioria,
tinham, em média, 9 anos. Nenhum aluno do GEPR que tenha concluido o Primario em uma trajetéria de 5 ou 6 anos
entrou nessa instituicdo com 7 anos de idade. Os alunos mais novos tendiam a repetir mais vezes o 12 Ano Primdrio. Os
alunos mais velhos, ao contrdrio, tendiam a repetir menos vezes essa etapa do ensino. Conclui-se que um dos motivos da
reprovacdo e da repeténcia no 12 Ano estava relacionado a idade. Os alunos mais jovens eram matriculados no GEPR e
demandavam um tempo para sua adaptacao, numa escola definida por processos avaliativos pouco significativos
anteriormente. Além disso, ndo possuiam as habilidades relacionadas a alfabetizacdo e, por isso, eram reprovados e
repetiam o 12 Ano do Ensino Primdrio com mais frequéncia. O inverso também ocorria, pois, os alunos mais velhos, que
provavelmente ja apresentavam uma experiéncia anterior de escolarizacdo ou eram alfabetizados em casa, jd chegavam
ao Grupo com algum dominio das habilidades necessarias e exigidas para o 12 Ano e, por isso, tendiam, com menor
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frequéncia, a serem reprovados e repetirem esse ano do ensino.

Por fim, vale ressaltar que os alunos sé prosseguiam no Ensino Primario, no GEPR, se demonstrassem dominio dos
conteldos previstos no Programa de Ensino. Em se tratando do 12 Ano Primario, os alunos mais velhos tinham mais
facilidade em comprovar esse dominio, repetindo menos nessa etapa do ensino. Sendo assim, as possibilidades de reter
um aluno em um ano do Ensino Primario nem sempre estavam relacionadas com um resultado insatisfatério dele nos
exames, mas poderiam estar relacionadas com a idade e maturidade da crianga. Com a introducao da escola graduada, e,
consequentemente, da graduacgdo das classes (12 ao 42 ano), passou a existir uma maior preocupacao das autoridades,
com a implantagdo de praticas avaliativas cada vez mais complexas, emergindo disso o fendmeno da repeténcia e
consolidando a reprovacgdo escolar, tal como observado no GEPR.
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