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(DES)CAMINHOS E DILEMAS DA EDUCAGCAO AMBIENTAL:
COMPORTAMENTO DOGMATICO E METAMORFOSE REVERSA

Resumo: Este ensaio trata de elementos conceituais que perpassam os principios teéricos e praticos da Educacdo
Ambiental. De modo geral, apresenta uma analise dos caminhos, descaminhos e dilemas que compdem os Fundamentos
da Educagdo Ambiental, com especial atengdo ao modo como tem sido compreendido o conceito de Natureza. Com o
auxilio de duas personagens literarias, Gregor Samsa e Chance, o texto apresenta uma critica ao desejo de regresso a
uma suposta unidade, caracterizada pela relacao perdida entre humanidade e Natureza, que é, hipoteticamente, a causa
para a manutengao do comportamento dogmatico reforcado pelos Fundamentos da Educagéao Ambiental.
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Primeiras palavras

Por séculos o ser humano tem celebrado uma falsa vitéria versada sobre a independéncia ou inter-relacdo que
temos com o admiravel, infinito e ainda desconhecido Cosmos que nos rodeia. Tal evidéncia proclama a autonomia
humana pautada na prevaléncia de uma racionalidade técnica e instrumental que data, especialmente, da epopeia
moderna. Isso faz com que estejamos numa imersdo mundana incontida, onde sobra a falta de reflexdo sobre o sentido e
a existéncia da humanidade. Supostamente, o préprio cientificismo do esclarecimento perpetua em cadeia a ilusao de que
tudo existe em funcao de nds, antropocéntricos habitantes do Planeta Terra, e esquecemos que somos uma pequena
parte de um todo, o Universo pleno e ilimitado.

Sabemos que os sentimentos soberbos da espécie humana, Homo sapiens sapiens, nao estdo restritos ao
reconhecimento da existéncia do Cosmos e sua plena infinitude diante da Terra - e antes o fosse. Consideramos que, fruto
do sucesso da globalizacdo econOmica neoliberal, vivemos um estado de crise generalizada [Grin (1996, p. 21)
argumenta que a inclusédo do predicado ambiental feito pela educacdo representa um dos sinais dessa crise,
especificamente, como crise da cultura ocidental: “A adicdo do predicado ambiental que a educacao se vé agora forcada a
fazer explicita uma crise da cultura ocidental. A educacdo ambiental é, a meu ver, antes de mais nada, um sintoma desta
crise”] com alta valorizacdo do individualismo sobre a coletividade. Porém, e paradoxalmente, hd uma individualizacéo
dos modos de ser sem que sejam possiveis o exercicio e a expressdo desta mesma individualidade. O individuo soma
parte de um viver que é coletivo, no sentido da homogeneizagdo das individualizacbes da vida e, ao mesmo tempo,
desprende-se da coletividade: o comensal planetdrio dessa contemporaneidade centraliza o sentido de sua existéncia nos
prazeres imediatos e na satisfacdo subjetiva do deleite moral ou fisico. Assim, seja qual for o sentimento sobranceiro,
tanto em relacdo ao Cosmos quanto em relagdo ao outro, ao conviva da jornada existencial nada poderd justificar as
consequéncias dessa problematica em relagdo aos seus possiveis impactos generalizados sobre o nosso ethos.

Nessa diregéo e no sentido mais amplo das nogdes que embasam os Fundamentos da Educagao Ambiental, parece-
nos que poucas sdo as divergéncias entre os alicerces da perquiricao cientificista e os (des)caminhos percorridos pela
Educacéo Ambiental. E como se o sentido da busca pela dominacdo da Natureza - a favor do progresso que se pretendia
universal para a vida humana racionalmente iluminada e operada pelo esclarecimento cientifico - fosse agora, pela
Educacdo Ambiental, revisto em nome das mesmas necessidades, porém sob a 6ptica de uma espécie de convivéncia
harmoniosa entre humanidade e Natureza - e ndo mais sob o jugo da dominagcdo. No entanto, ocorre que manter a
humanidade em igual grandeza, quando comparada a Natureza, é o mesmo que reproduzir o processo do esclarecimento
pela ciéncia e esperar um produto diferente do que nos trouxe a condigao atual de Homo sapiens degradandis (CALLONI;
AMORIM, 2015). Logo, se a Educagcdo Ambiental estd fundamentada para a tratativa versada sobre a relagdo que se
convencionou chamar Homem-Natureza sem que antes se proponha a auscultar os sentidos da existencialidade humana,
configura-se a sangdo de sua ambicao a sobrevivéncia do Homo sapiens sapiens no alforje da crise civilizatéria, ou seja,
depreende-se que 0 mesmo Homo sapiens sapiens permanece sem uma transgressao de si para sequer a compreensao
dessa mesma crise da qual soma parte do cenério e atua como protagonista. Assim, se a ordem do conhecimento que
conduziria a humanidade a sua maioridade (KANT, 1995) afastou-nos das brumas miticas do passado com a sua razao
insolente, hoje, encontramo-nos sujeitos as chamas que ndo mais iluminam o horizonte com a sua mesma razdo, agora
indolente: é necessario afastarmo-nos da unidirecdo do conhecimento instrumentalizdvel manifesto na existencialidade
patolégica do Homo sapiens degradandis.
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(Des)Caminhos e dilemas da Educacao Ambiental

Diante do exposto até aqui, aos Fundamentos da Educacdo Ambiental é necessaria uma inversdo axiolégica de
modo a auxiliar na compreensdo da existéncia e da condicdo humana, isto é, de modo a propor a reunido das auséncias e
rupturas ontolégicas dos binarismos caracteristicos do esclarecimento. Assim, a fundamentacdo deve reconhecer a
dialégica que liga, ontologicamente, o contraditério ao légico, o igual ao diferente, o padrédo ao inusitado, o homogéneo ao
heterogéneo, a incerteza a certeza, o acerto ao erro, o mensuravel ao imensuravel. Isto porque a condi¢do e a existéncia
humana se ddo pela complementariedade antagOnica da igualdade na diversidade, entretanto, para o esclarecimento,
“aquilo que nao se reduz a nimeros e, por fim, ao uno, passa a ser ilusdo” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 20).

N3do desconsideramos os caminhos trilhado pelos Fundamentos da Educacdo Ambiental, mas neles ha, igualmente,
descaminhos. Se entendemos que uma das tarefas da Educagdo Ambiental é repensar e ressignificar o incerto destino
coletivo da humanidade, ndo podemos permanecer no encalgo do lluminismo sem abrirmos o ciclo que nos prende aos
produtos do seu esclarecimento. Se antes partimos do Homo sapiens sapiens e nos tornamos Homo sapiens degradandis
(CALLONI; AMORIM, 2015), a Educacdo Ambiental tem proposto a inversdo desse caminho, isto é, problematizando aquilo
gque chamamos Homo sapiens degradandis e retornando ao Homo sapiens sapiens. Isto é um exemplo de descaminho
porque temos um circuito fechado onde a Educagdo Ambiental n&o ultrapassa, no sentido de complementar, o modelo de
conhecimento proveniente do lluminismo. Ora, se isso ndo ocorre é porque ambos (lluminismo e Educagdao Ambiental)
compartilham de necessidades comuns e, metaforicamente, ndo atuam, uma sobre a outra, como veneno e antidoto.

Nessa metéafora farmacoldgica, a Educacdo Ambiental, ao que nos parece, pela fragilidade de seus Fundamentos,
tem sido trabalhada como uma espécie de soro para a cura de uma doenca planetaria chamada, convencionalmente, crise
ambiental. Esse soro contém o antigeno “faca a sua parte”, delegando a responsabilidade, que é social (econémica,
politica e cultural), ao individuo. O individuo - “curado” -, que recebeu “o soro da Educacdo Ambiental” e “faz a sua
parte”, repassa a responsabilidade para os outros, aqueles que ainda ndo tiveram o contato com o “fa¢a a sua parte”, e a
culpabilizagdo pela problematica ambiental regressa ao dominio individual. Isto posto, o individuo assume uma

pseudoresponsabilidade no cenario antropocéntrico.

Ora, mas se os Fundamentos da Educagcdo Ambiental, de certa forma, permanecem envoltos pelo ideario do qual
resulta o Homo sapiens degradandis e, ao mesmo tempo, reconhecem a necessidade da revisao desse paradigma, temos
ai um dilema. E encontramos alguns exemplos desse dilema na obra “O que fazem as escolas que dizem que fazem
educacao ambiental?” (TRAJBER; MENDONCA, 2007), isto &, alguns dos (des)caminhos das praticas chamadas de Educagao
Ambiental nas escolas do Brasil.

Para comecar, interpretemos o fato de, em 2004, 94% das escolas participantes do Censo Escolar, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), relatarem a presenca da Educacdo Ambiental em
suas atividades, seja como projetos ou “de forma transversal nas disciplinas e como disciplina especifica” (TRAJBER;
MENDONCA, 2007, p. 14). O que vemos é praticamente a universalizacdo da Educacdao Ambiental nas escolas brasileiras.
Entretanto, ainda que esse resultado seja satisfatério, encontramos na metodologia utilizada para o levantamento dos
dados a informacéao sobre o que se considerou como pratica de Educacdao Ambiental. A pesquisa separou “trés dimensodes”
julgadas atividades de Educacdo Ambiental, as quais os representantes das instituicdes pesquisadas deveriam responder
se ofereciam alguma: a primeira, indagou sobre a oferta da Educacdo Ambiental, ao nimero de alunos matriculados na
escola e a diversidade de modalidades de Educacdo Ambiental ofertadas; a segunda, vincula-se ao apoio dado pela escola
com materiais (televisdo, computadores, internet, etc.) e infraestrutura (bibliotecas, videotecas, banheiros, laboratérios,
etc.); a terceira dimensao tratou da participacdo e da insercdo da comunidade, e considerou como praticas de Educacao
Ambiental a participacdo em programas televisivos (TV Escola e outros programas da TV educativa) e as agdes
comunitarias realizadas na escola (manutencdo de jardins, pomares e hortas, mutirdo de limpeza e manutencdo da
estrutura fisica da escola). Concluimos que os caminhos da Educagdo Ambiental estdo abertos, j& que 94% das escolas
brasileiras oferecem-na. Porém, a obra aponta, igualmente, os descaminhos da Educagdo Ambiental.

Se nos ativermos apenas a terceira dimensdo investigada sobre a oferta da Educagdao Ambiental nas escolas
brasileiras, a interacdo com a comunidade, temos o resultado de que apenas 8% das escolas que “dizem que fazem
Educacdo Ambiental” registraram algum tipo de interacdo com a comunidade. O indice de Desenvolvimento da Educaco
Ambiental (IDEA), adotado como critério técnico no estudo, considerou (como acabamos de mencionar) a “Participagdo e

Insercdo Comunitaria” como as interagdes ocorridas na “Participacdo em Programas” - i) “TV Escola” e ii) “Outros
Programas da TV Educativa” - e nas “Agdes comunitarias” - i) “Comunidade colaborando na manutengédo de hortas,
pomares e jardins”; ii) “Mutirdo de Limpeza da escola”; iii) “Mutirdo de manutencdo da estrutura fisica da escola”

(TRAJBER; MENDONCA, 2007, p. 26). Percebemos que as atividades incluidas na chamada “Participacdo e Insercao
Comunitaria” sado restritas a compreensao da condicdo e da existéncia humana: de um lado, a valorizacao de eventos
televisivos; de outro, a tentativa de mobilizagdes coletivas para as praticas de cuidado com as estruturas fisicas das
escolas e o cultivo de hortas, pomares e jardins.

Comportamento dogmatico e metamorfose reversa

Em nossa andlise, a partir destes dados especificos, € como se a Educacdo Ambiental nas escolas fosse uma
alegoria que coincide com a vida de Chance, o personagem de Jerzy Kosinski (1933-1991) em “Being There” - traduzido
para o portugués como “O videota” (KOSINSKI, 2005). O personagem de Kosinski viveu em condicdes semelhantes ao que
se identificou como oferta e pratica de Educacdao Ambiental nas escolas brasileiras: se ndo estava em frente a TV, estava
cultivando o jardim. Como algumas das praticas que garantem a presenca da Educacdo Ambiental nas escolas, as
colaboragdes na manutengao de hortas, pomares e jardins, e o acesso a programas de televisdo, trariam um resultado aos
alunos e a comunidade diferente das percepcdes de Chance sobre o mundo? Chance, ao que nos parece, nao
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compreende, de fato, o mundo a sua volta. Os modos de o personagem se relacionar com o mundo, o outro e si mesmo
ndo ultrapassam aquilo que Bornheim (2009, p. 64) chamou de “comportamento dogmatico”. Logo, a publicacdo sobre o
que fazem as escolas que dizem que fazem educa¢do ambiental ajuda-nos a fortalecer o argumento de que, no caminho
dos Fundamentos da Educacdao Ambiental, ha, igualmente, descaminho pela valorizacdo do que é objetivamente visivel,
pelo culto ao produto, tal como preconizou o esclarecimento do Homo sapiens sapiens elevado a Homo sapiens
degradandis. Questionamo-nos: a Educacdo Ambiental feita pelas escolas brasileiras é o reflexo do sucesso ou o alerta
sobre a ineficiéncia dos seus Fundamentos? Afinal, o que queremos com a Educacdo Ambiental? A caracterizacdo de
Chance, seria a resposta a pergunta o que educa a Educacdo Ambiental?

Tanto no (i) paradigma cientificista quanto nos (ii) Fundamentos da Educacdo Ambiental a existencialidade humana
estd detida na relacdo entre humanidade e Natureza, e busca-se superar, de um lado, (i) a equacao ontolégica pelo viés
do antropocentrismo esclarecido e, de outro, (ii) a reabilitacdo da Natureza sem considerar a relagao ontolégica entre a
Natureza e a existencialidade humana.

De certo modo, podemos dizer que o cientificismo esclarecido foi movido, entre outros, pelo desejo de livrar os
homens do medo e de possiveis condigdes existenciais absurdas nas quais pudessem se encontrar. Assim, superado o
medo da Natureza indémita e, por consequéncia, consolidada a ideia do sujeito dominador desta - o homem
antropocéntrico, Homo sapiens sapiens -, retraiu-se o absurdo da pequenez e da finitude humana em relagdo ao Cosmos
junto ao desenvolvimento das técnicas e das Ciéncias objetivas - Homo sapiens degradandis. Hoje, os Fundamentos da
Educagdo Ambiental, cientes da condicdo em que nos encontramos enquanto humanidade, tentam reabilitar a percepgao
de que Natureza e Homem, pela sua suposta interdependéncia, somam parte do mesmo sistema vivo. Tal como o fez a
familia de Gregor Samsa, personagem de Franz Kafka (1883-1924), na obra “A metamorfose”, aguardamos o caminho
inverso da metamorfose antropocéntrica, sapiente e degradante, para a reabilitacdo da relagdo Homem-Natureza.

Certa manhd, ao despertar de sonhos intranquilos, Gregor Samsa encontrou-se em sua cama metamorfoseado num inseto
monstruoso. Estava deitado sobre suas costas duras como couraga e, quando levantou um pouco a cabeca, viu seu ventre
abaulado, marrom, dividido em segmentos arqueados, sobre o qual a coberta, prestes a deslizar de vez, apenas se mantinha
com dificuldade. Suas muitas pernas, lamentavelmente finas em comparagdo com o volume do resto de seu corpo, vibravam
desamparadas ante seus olhos (KAFKA, 2016, p. 21).

Do ponto de vista légico e bioldgico, sabemos que ndo hd metamorfose reversa. Ao lermos a estéria de Gregor, até
podemos, com auguras, esperar que o mesmo retome suas atividades de caixeiro-viajante e a vida de “homem comum”,
mas isso ndo acontece. Ainda que a poética kafkiana permita a mutacdo de Gregor, ela ndo assente o retorno do
personagem a sua condigdo humana original.

A natureza do absurdo vivido pelo personagem de Kafka ndo se assemelha a vida do jardineiro Chance (KOSINSKI,
2005). Enquanto esse Ultimo vé a sua existéncia com naturalidade e permanece em seu mundo amparado pelo
“comportamento dogmatico” (BORNHEIM, 2009), Gregor assiste ao absurdo que transcende o dogma existencial de
Chance, um sujeito indiferente ao contexto e as condicdes sociais das quais participa, moldado pelo cultivo do jardim e o
contato com a televisao.

No comportamento dogmatico, ndo se observa a capacidade humana de transcender as percepcdes inculcadas em
sua visdo de mundo. Ha certa seguranca quanto a nocdo de que as coisas sdo como sdo e, como tais, dispensam
guestionamentos. Para Bornheim (2009, p. 65), essa postura pode ter origem ainda na infancia quando, mesmo que
desconhecidas para a crianca, as coisas ja tém nome, caracteristicas e definicdes estabelecidas pelos outros. Dai que ao
sujeito do comportamento dogmatico “ndo lhe ocorre”, ainda que na vida adulta, “pér seriamente em divida este

mundo”: a existéncia dogmatica aceita “o mundo como dado”.

Para ilustrarmos esta exposicdo tedrica, recorreremos a uma passagem da obra de Kosinski (2005, p. 18), onde
Chance explica a sua vida e o trabalho que realizava no jardim:

Eu sempre fui o jardineiro daqui. Venho trabalhando no jardim dos fundos da casa durante toda a minha vida. Desde que me

lembro. Comecei ainda menino. As arvores eram pequenas e praticamente ndo havia sebes. [...] Ninguém conhece o jardim

melhor do que eu. Desde crianga sou o Unico a trabalhar por aqui. Antes de mim houve outro [...], que sé ficou tempo suficiente
para me ensinar o que fazer e me mostrar como fazer.

Agora, levando em consideragdo a sequéncia da estéria, Chance deixard a casa onde viveu desde que se lembra e
ndo mais cuidard do jardim. Essa mudancga ocorre depois da morte do “Velho” e, por essa razdo, pela primeira vez o
jardineiro verd o mundo externo a casa e ao jardim, a realidade que por anos o rodeava e que somente pela mediagdo
televisiva é que a havia acessado e conhecido.

Passemos, entdo, a outro recorte da estéria, onde Chance nos mostra sua incapacidade para sair da “atitude
dogmatica” - representada na percepgao construida pela vida vivida entre o jardim e a televisdo - a percepgao de ser
humano presente e situado em um mundo histérico, social (econdmico, politico e cultural) e inacabado. Chance é
questionado sobre “a fase ruim no mundo das finangas”, ao que responde: “Num jardim hd a estacdo do cultivo. Ha a
primavera e o verao, mas também o outono e o inverno. E depois, de novo a primavera e o verdo. Enquanto as raizes ndo
forem arrancadas, estd tudo bem e terminard bem” (KOSINSKI, 2005, p. 44). A pergunta sobre uma situagdo incerta,
porém real e contextualizada, fez com que Chance usasse da experiéncia adquirida nos anos em que cuidou o jardim do
“Velho” para elaborar a sua resposta. Assim, se entrecruzarmos o questionamento e a resposta dada por Chance,
veremos que a epiqueia contida em seus pronunciamentos nos didlogos com os outros personagens da estéria de
Kosinski, agrada, ainda que esteja descolada da realidade e do momento histérico aos quais as perguntas estao situadas.

Se retomarmos a problemdtica da Educacdo Ambiental e associarmo-la ao comportamento dogmatico exemplificado
em Chance, o personagem de Kosinsk (2005), em busca da compreensdo que se mostra sobre os sentidos atribuidos a
Natureza, veremos que as praticas escolares, conforme o que encontramos na obra organizada por Trajoer e Mendonca
(2007), apresentam uma visao fragmentada e atomizada daquilo que pode ser e representar a Educacao Ambiental
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enquanto parte do processo de formacdo humana, isto é, para além da escolarizacdo em si. Neste sentido, os autores
responsdveis pela andlise dos dados nacionais da pesquisa reconhecem que os objetivos da Educacdo Ambiental nas
escolas sdo reduzidos, e que é necessario “alterar o quadro sobre as percepcdes do que se coloca como objetivos da
Educacao Ambiental” (LOUREIRO; AMORIM; AZEVEDO; COSSio, 2007, p. 47). Entre as escolas que responderam a
pergunta sobre os objetivos da Educagdo Ambiental (377 ao todo), mais de 50% (217 escolas) enfatizaram que buscam a
conscientizacdo dos estudantes e da comunidade para o exercicio da cidadania e a sensibilizacdo ao convivio com a

Natureza.

Tendo estes dados, queremos construir o argumento de que a perspectiva de reabilitacdo da convivéncia entre o ser
humano e a Natureza, ressaltada nos objetivos da Educacdo Ambiental nas escolas, sdo produtos e reprodutores do
comportamento dogmatico. O desejo de reabilitacdo da Natureza mostra-se como reforco do comportamento dogmatico
sobre a percepcgao de physis e ethos, uma vez que é préprio da existencialidade humana as suas relagdes consigo, com o
outro, no mundo e com o mundo - ainda que dogmaticamente. Tal como ocorre no comportamento dogmatico, as
discussdes educacionais sobre a Educagdo Ambiental guardam paradoxos. Por vezes, ha certa obviedade nos discursos e,
ao mesmo tempo, compreensdes diversas sdo encontradas sobre o assunto na area dos fundamentos. Na obra “O que
fazem as escolas que dizem que fazem educagao ambiental?” (TRAJBER; MENDONCA, 2007) é possivel identificarmos essa
disparidade paradoxal. De um lado, a semelhanca entre as préticas de Educacdo Ambiental nas escolas - seus objetivos,
percepcdes, compreensdes e agdes em comunidade sdao semelhantes ou iguais -, j& que compartilham de uma ideia
prévia (comportamento dogmatico) sobre o que vem a ser a Educagao Ambiental; de outro, os autores responsaveis pelas
analises e interpretagdes dos dados coletados que, discretamente, elogiam certas atitudes e enjeitam outras.

A pratica da Educagdo Ambiental nas escolas, por mais inovadora que seja, continua presa ao paradigma da
previsdo e da teleologia tipica do epiteto sapiens. Em alguns casos, até alteram-se as abordagens, mas nao se desvincula
a légica salvacionista que coloca o ser humano como a espécie que pode destruir, estad destruindo, e deve correr atras do
prejuizo em nome da conservagao da Natureza por meio de uma reabilitagdo desta. Por este viés, todo trabalho de
Educagdo Ambiental tem em si uma dimensdo romantizada. Critica-se a relagao sujeito-objeto, mas, ao fim e ao cabo,
pretende-se uma ressureigao da relacdo Homem-Natureza, reabilitando a relagdo sujeito-objeto. O que nos provoca é
justamente essa légica inalterada.

Se tratamos da compreensdo de Natureza como (des)caminho é porque, desde os Fundamentos da Educacdo
Ambiental, a ideia de Natureza aparece como algo trivial. A trivialidade desse conceito estd alojada, inclusive, no
pensamento que reconhece os seres humanos também como Natureza, logo, partes integrantes desta e que devem
buscar outras relagdes entre ambos. Trata-se de uma proposta de reabilitacdo, por similitude, entre o Homo sapiens
sapiens e a Natureza operada pelo Homo sapiens degradandis. Porém, sabemos que a supervalorizacdo do epiteto sapiens
é uma das responsdveis pelas emergentes questdes sobre a Natureza.

A condicdo sapiens e a ideia ordinadria de Natureza, da qual resulta o epiteto degradandis, impdem a Educacdo
Ambiental a necessidade do produto objetivo, visual, palpdvel e mensuravel como uma espécie de garantia de utilidade.
Em outras palavras, o comportamento dogmatico valoriza o produto e rejeita o processo reflexivo, compreensivo, criativo
e contemplativo que podem anteceder ou, até mesmo, ser o produto. Nao se trata de fazer da Educacao Ambiental uma
atividade puramente contemplativa-filoséfica-reflexiva, mas de abdicar do comportamento dogméatico e da valorizagdo
unidirecional da via préatica que, “através da acdo, nao [...] [permite] chegar a uma problematizacao radical da realidade”
(BORNHEIM, 2009, p. 70). Sem o sentimento da resolucao imediata ou préxima (o que chamamos de produto), a Educacao
Ambiental fica desamparada, dai seu apelo aos principios cientificistas para burilar sua validade. Em decorréncia disto, as
praticas e acbes em Educacao Ambiental nas escolas ddo por solucionados exatamente as questdes que a Educacéo
Ambiental deveria problematizar.

Consideracées finais

Em sintese, apropriar-nos-emos de uma passagem do pensamento de Michel Serres (1930-) para pensarmos sobre o
que os (des)caminhos da Educagao Ambiental podem nos oferecer se mantivermos a percepcdo trivial de Natureza
refletida pela busca da reabilitacdo desta pelo comportamento dogmatico.

Podemos, decerto, atrasar os processos ja langados, legislar para se consumirem menos combustiveis fosseis, replantar em
massa as florestas devastadas - tudo excelentes iniciativas, mas que, no fundo, remetem para a imagem do navio que avanga
a vinte e cinco nds na diregdo de uma rocha na qual sem ddvida embaterd, enquanto na ponte de comando o oficial de dia
recomenda ao maquinista que reduza a velocidade em um décimo, sem mudar de diregdo (SERRES, 1990, p. 54).

O que encontramos em Serres sao atividades e compreensdes comumente concebidas como acdes voltadas a
Educagdo Ambiental que se vinculam a ideia trivial de Natureza. Entre essas agbes podemos incluir os acordos
internacionais para a redugao do consumo de combustiveis fésseis e emissdes de gases do efeito estufa, plantio de
arvores e recuperacdo de florestas, reducdo do consumo de dgua e preservagao de nascentes, campanhas de coleta e
separagao de residuos, reciclagem, hortas na escola, entre outras. A questdo ndo é desqualificar ou atribuir juizos de valor
sobre essas agdes, mas reconhecer a necessidade de outras percepgdes tanto sobre as praticas da Educacdo Ambiental
quanto sobre a tratativa axiolégica voltada a compreensdo da Natureza no campo dos Fundamentos da Educagdo
Ambiental.

Do ponto de vista gnosioldgico, para o comportamento dogmdtico o mundo existe e podemos conhecé-lo, isto &,
“temos pleno acesso a sua realidade” (BORNHEIM, 2009, p. 67). Esta primeira aproximacdo evoca uma confianca
fundamental da qual ndo se assume a radicalidade do problema existencial, pois ndo hd uma questdo a ser investigada
quando se tem uma crenca intransponivel: o0 mundo nao oferece resisténcia ao conhecimento humano. Se pensarmos
sobre a concepcao de Natureza organismica e mecanicista veremos que ambas alojam em si a gnosiologia do
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comportamento dogmatico. Tanto no conhecimento mitolégico quanto no cientifico, por exemplo, ha uma predisposicao a
certeza de que o mundo nos é acessivel, seja pela explicacdo cosmogdnica ou pela fisica moderna cosmoldgica. Essa
certeza torna-se uma garantia, o que nos leva a dimensao ontoldégica do comportamento dogmatico.

Se pela ordem da gnosiologia o mundo é algo que se pode conhecer, é ontologicamente justificdvel que esse mundo
existe: “Se eu posso conhecer o mundo, isso se deve a concepgao de que ele de fato existe, sendo préprio da mentalidade
dogmaética nunca p6r em dulvida a existéncia deste mundo. O mundo me transcende e eu aceito esta transcendéncia
como uma realidade firme e inabaldvel” (BORNHEIM, 2009, p. 67). O conhecimento mitoldgico, com as suas narrativas
passiveis de inimeras interpretacdes, oferece-nos explicacdes sobre um mundo dado e estabelecido como real por uma
sequéncia de processos miticos, mdagicos e misteriosos. Nao fosse a insurgéncia do comportamento dogmatico no
conhecimento mitolégico, talvez a filosofia ndo encontrasse as condicbes necessdrias para o seu surgimento e
desenvolvimento. Do mesmo modo, ndo fossem as respostas insuficientes da filosofia aos modernos, aliadas ao
conhecimento religioso do medievo, talvez a ciéncia ndo encontrasse as condigdes necessarias ao seu surgimento. O que
estes tipos de conhecimentos tém em comum sdo as explicagdes sobre um mundo que estd ai, uma realidade que é
“dotada de valor, prenhe de um sentido positivo, o que significa dizer que ndo existe para mim de maneira neutra,
indiferente, mas justamente como o diferente, como o outro, que ndo é posto por mim, mas é visto e aceito como o ndo-
eu” (BORNHEIM, 2009, p. 67). Sdo esses valores e sentidos que representam outra dimensao das quais Bornheim nos fala,
a axiologia.

A questdao fundamental que nos ocorre é abdicarmos da ideia trivial de Natureza por ser origindria no
comportamento dogmaético e passarmos & ideia de Natureza “significante” (MORIN, 2008, p. 43). E necessério
entendermos que a compreensdo de Natureza é uma parte do processo de Educagdao Ambiental (que é parte do processo
de formagdo humana), e ndo o seu produto privilegiado. O comportamento dogmatico e a busca pela reabilitagcdo da
Natureza impedem que se tenha uma compreensdo mais alargada da condicdo e da existéncia humana, fazendo com que
permanegamos no ciclo alternado entre os epitetos sapiens e degradandis. Logo, para que fundamentemos a Educacdo
Ambiental a partir da compreensao da condicdo e da existéncia humana é necessdrio que reformulemos, entre outros
elementos, a tematica tedrico-conceitual de Natureza.

Se o comportamento dogmatico é abandonado quando, “por razdes suficientemente radicais, [...] a realidade,
basicamente, deixou vacilar ou perdeu seu sentido” (BORNHEIM, 2009, p. 68), é necessario abdicarmos da tendéncia a
reabilitacdo da Natureza gnosiologicamente dominada, ontologicamente determinada, e axiologicamente disponivel ao
ser humano pelo seu valor instrumental. Buscar a compreensdao da Natureza como ideia significante é desestabilizar a
estrutura compreensiva dos paradigmas que oferecem explicacdes prontas sobre o tabuleiro existencial da physis no qual
fixamos o nosso ethos.
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