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OS LIMITES DO COMUM: ENTENDENDO A AVALIAGAO COMO UM
COMPROMISSO DEMOCRATICO

Resumo: A proposta desta escrita surge com o nosso incomodo em relagdo a
centralizacdo, por parte das politicas curriculares em curso, da avaliagdio como uma
ferramenta capaz de garantir a democracia e a boa qualidade de ensino. A constru¢ao de um
mundo e de um cidadao ideal a partir dos curriculos escolares nos leva a questionar os
sentidos de avaliacdao e de democracia que estdo passando por uma tentativa de fixagao para
fundamentar um projeto definitivo de sociedade. Visando uma aproximacao tedrica com esse
problema, dialogamos com a desconstru¢ao derridiana para perturbar os processos de
estabilizacdo que tentam validar a avaliacdo como um meio de regulagdo e certificacao das
identidades que podem fazer parte de uma determinada proje¢do realista de mundo. Além
disso, também destacamos as contribuigdes de Chantal Mouffe para tratar da democracia,
Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo para demonstrar como temos entendido o campo
de producio curricular e Angel Diaz-Barriga para fazer uma leitura possivel do ato de avaliar.
A reflexdo desses autores nos ajuda a problematizar a afirmagdo de uma formac¢do comum a

todos como condi¢ao para a democratizagao.
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Sentidos em disputa: a tentativa de criacio de um mundo comum

A histéria da democracia moderna esta diretamente relacionada com uma projegao de
um comum a todos. No campo da educacdo, foco deste trabalho, o problema em relagdo a
centralidade de algo comum aparece na fundamentagdo de propostas solucionantes que
partem de politicas curriculares educacionais visando a superacdo de uma crise geral no
ensino. As recentes reformas, como a Base Nacional Comum Curricular ¢ o Novo Ensino
Meédio, vendem a ideia de que apenas com a superacdo dessa crise, seguindo os caminhos
pré-estabelecidos pelos arquitetos das politicas curriculares, conseguiremos chegar a uma
educacdo de qualidade, uma escola verdadeiramente democratica.

A democracia vem sendo significada a partir de determinadas projegdes realistas de
mundo. Ela encontra-se em perigo “ndo apenas quando o consenso ¢ a fidelidade aos valores
que ela encarna sdo insuficientes, mas também quando a sua dinamica combativa ¢ travada
por um aparente excesso de consenso que, normalmente, mascara uma apatia inquietante.”
(MOUFFE, 1996, p. 17). Nos documentos oficiais, uma educagdo democratica ¢ traduzida a
partir de um projeto de sociedade amparado em curriculos comuns com conhecimentos
essenciais capazes de transformar o mundo, educando os sujeitos do futuro. Um futuro que ¢
inventado. O comum, dentro desse salvacionismo, ¢ vendido como uma promessa que

dificilmente podera ser garantida.

O comum como promessa nos discursos curriculares, faz parte dos incontdveis
projetos globais que apostam na colonizacdo da escola pela ciéncia (MACEDO, 2006) para
compor um projeto ideal de sociedade. Coisificando o conhecimento, e consequentemente o
curriculo, esses investimentos desconsideram a importancia das disputas por significagdo nas
tentativas de prescrever determinado conhecimento significado como necessario para a
formagdo de uma sociedade que todos supostamente possam estar em um mesmo nivel de

aprendizagem. Mais uma promessa sem fundamentos.

Sentidos de avaliagdo tém sido intensamente disputados pelas politicas educativas em
nosso pais. O nosso objetivo com este trabalho é o de perturbar os processos que tentam
significar a avaliagdo como um meio de regulagdo e certificagdo das identidades que podem
fazer parte de um determinado projeto realista de mundo. Reduzindo os sentidos e as reflexdes
sobre o avaliar, esse complexo “nome” vem sendo traduzido como uma ferramenta de
autenticacdo, capaz de fortalecer a promessa salvacionista, promovendo a tentativa de
silenciamento do conflito para a promog¢ao de uma suposta igualdade e de uma boa qualidade
de ensino. Em contraponto a essa ideia positivista e instrumental, entendemos, amparados por
nossos aportes tedricos pos-estruturais ¢ pos-fundacionais (MOUFFE, 1996; DERRIDA,
2005), que essas propostas carregam possiveis impactos € apagamentos preocupantes sobre as
diferencas.

Na primeira parte deste texto buscamos desenvolver metodologicamente com
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operadores teodricos que tem fundamentado nossa compreensdo sobre o campo da produgao
curricular, pois entendemos que esses processos nos dao a oportunidade de identificar os
problemas que nos incomodam e motivam parte do nosso envolvimento na pesquisa do
campo do curriculo. Por fim, fazemos uma leitura possivel do avaliar com as trés dimensoes
de Angel Diaz-Barriga (2018) para complicar a estabilizagdo de sentidos e desconstruir a

ideia de projecao de um bem comum através das praticas redutivas das testagens.

Referéncias que nos auxiliam no trabalho de teoriza¢iao curricular

Temos assumido a desconstrucao derridiana como um modo de desestabilizar as
pretensdes de verdade (CUNHA, 2016, p. 112) que vém se hegemonizando no contexto
educacional. Nossas leituras do filosofo da diferenga nos estimulam a pensar sempre em
outros tipos possiveis de narrativas para explicar o que chamamos realidade. Destacamos que
a desconstrucdo em Derrida ndao tem uma defini¢do exata, ndo ¢ um método, mas a
interpretamos como um intenso movimento de questionamento e perturbacdo das
hegemonizacdes que tendem a buscar por simplificadas oposi¢des bindrias para justificar a
fixacdo das estruturas e sentidos em nosso mundo, das “verdades” que se estabelecem em
nosso campo de estudo. A partir disso, buscamos promover uma constante reflexdo em
relagdo a simplificada dualidade, presente no pensamento moderno ocidental, que intensifica
a relagdo entre o bem e o mal, entre o desejavel e o indesejavel, entre o sucesso e o fracasso —

questdes essas que movem as significacdes do nome avaliagdo.

A nossa aproximagao com essa forma de ler o mundo, nos ajudou a fazer uma leitura
de curriculo que conversa com as contribui¢cdes que vém sendo desenvolvidas por Alice
Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (LOPES; MACEDO, 2011). Investimos teoricamente no
campo do curriculo, entendendo-o como um processo de enunciagdo cultural (MACEDO,
2006), um texto em constante processo de significacdo e traducdo, e as politicas de curriculo
como disputas contingentes pelo poder de hegemonizar determinadas significagdes. Essa
forma de entender a politica e o curriculo, em si, nos aproxima da desestabiliza¢do dos
movimentos estruturais hegemonicos e as estratégias de produ¢do de politicas curriculares
com discursos que simplificam os debates do nosso campo associando curriculo e avaliagdo
como instrumentos garantidores de uma “educacdo de qualidade” (CUNHA; PEREIRA,
2020).

Deixando de lado as redugdes que sdo feitas do “nome” curriculo, que o designam
como um simples documento, “Base”, receita ou um meio para o sucesso — notas €
rendimentos maiores nos testes -, evidenciar os conflitos que estdo presentes nas proposicoes
curriculares e se arriscar na nogdo derridiana de desconstru¢do, nos parece ser um caminho
produtivo para ampliar os sentidos de politica. Explorando esses sentidos, entender a
democracia como uma infindavel e necessaria disputa nos orienta a problematizar um
pensamento bindrio caracteristico do essencialismo filosofico classico (CUNHA, 2016,
p.-112).
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No complicado e dual momento politico em que vivemos, nossas leituras nos ajudam
a entender o diferente ndo como um inimigo a ser destruido, mas como adversarios politicos,
sujeitos com ideias diferentes, mas necessarias para o proprio funcionamento politico de uma
sociedade potencialmente democratica. Ao compreender com Chantal Mouffe (1996) a
democracia como algo incerto, como uma promessa messianica (DERRIDA, 2005), ¢
possivel tensionar as fantasiosas pretensdes de democratizagdo trazidas especialmente pelas
perspectivas globalizantes ocidentais mais recentes que dominam os projetos politicos no

tempo presente.

Avaliar, um compromisso ético e democratico

A supervalorizacdo da avaliacdo com a intensificagdo dos testes em larga escala
(CUNHA; PEREIRA, 2020) acarretam um crescimento das praticas punitivas nos
espagostempos de ensino e aprendizagem. Esse movimento redutivo na educagdo acaba
gerando uma notavel rea¢do negativa as praticas avaliativas no campo da producdo académica
e nos espagos de formagdo docente. Entendemos que essa relagdo binaria com a tematica da
avaliag@o, assim como as praticas punitivas em si, tem contribuido para o esvaziamento da

reflexdo académica sobre o tema.

Colocar a avaliagdo como um mal que precisa ser superado, além de simplificar os
possiveis entendimentos sobre a propria avalia¢ao, contribui em conjunto com dominancia da
avaliagdo externa (AFONSO, 2019), para o esvaziamento dos necessarios embates politicos e
teoricos que fundamentam a dificil e constante luta por uma educacdo democratica. Avaliar,
portanto, ¢ uma agdo politica, ¢ como vem defendendo Lopes (2015), € um acontecimento
que sempre remete a uma ética que nao pode ser definida a priori (LOPES apud LEMOS,
PEREIRA, 2021)

Buscando complicar as expectativas das politicas atuais de responsabilizagdo que sdo
ancoradas em bases realistas que favorecem a ideia de ensinar, aprender e avaliar como “uma
relacdo de transmissdo linear” (CUNHA; PEREIRA, 2020, p.21), trazemos para esta escrita
as contribui¢des de Angel Diaz-Barriga (2018) e a sua defesa da avaliagdo como um processo

que envolve trés dimensdes: politica, pedagogica e técnica.

Avaliar é um compromisso ético-politico para/com as diferengas, um
comprometimento com o sentido conflituoso de democracia que temos entendido em nossas
leituras de mundo e processos de teorizacdo. A dimensdo politica no trabalho de Barriga ¢ a
questdo mais importante no processo de avaliagdo, pois ela esta diretamente dialogando com a
alteridade, com o Outro, com aqueles que ndo conhecemos, mas que os mecanismos de
controle que prometem uma realidade comum a todos se dedicam em tentar classificar,
nomear ¢ simplificar o diferente. O autor destaca que o ato de avaliar requer um
posicionamento politico, um entendimento do que, e para que estd sendo feito o processo

avaliativo. Por envolver um dialogo politico consigo ¢ com os Outros € necessario ter ética e
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uma responsabilizagdo com as propostas avaliativas.

A dimensdo pedagogica se estabelece como uma dimensao de troca, de feedback
(FERNANDES, 2006), uma atencdo especial voltada para os processos de ensino e
aprendizagem para tentar entender um pouco de cada estudante, dos saberes, das duvidas e
eventuais dificuldades que cada um pode estar carregando em seu processo formativo. O
feedback, ou melhor, as indicagdes de troca acerca do que os estudantes devem fazer para
aprender, acerca do ponto em que se encontra em relagdo as aprendizagens que tem que se

desenvolver ¢ fundamental na dimensao pedagogica defendida por Barriga.

A dimensdo técnica esta relacionada com os processos de organizagao das propostas
de avaliacdo. Considerando a importancia das praticas avaliativas e toda a importancia
politica que este ato carrega na formacao de uma comunidade escolar, um planejamento € um
objetivo no ato de avaliar sdo questdes fundamentais. Uma possivel incompatibilidade dos
instrumentos de avaliacdo com as realidades especificas de cada uma das comunidades

escolares coloca em risco a efetividade pedagogica e politica das propostas de avaliagao.

Com as contribuigdes de Angel Diaz-Barriga nas trés dimensdes avaliativas, essa
escrita traduz apenas uma significacao, dentre diversas outras que disputam um lugar na
producao de sentidos da avaliacdo. Enquanto essa disputa aberta for possivel, estaremos

caminhando para uma democratizacao da educagao.

Consideracoes Finais

O ato de avaliar, é um ato do agora. E um compromisso democratico da comunidade
escolar com o sujeito que estdo a todo o tempo aprendendo, esquecendo, reaprendendo, e
negociando contingencialmente com o espagotempo escolar. Nao existe conhecimento pronto,
assim como nao existe uma identidade pronta que precisa preencher um vazio pendente até o
final do processo de escolarizagdo. Enquanto formadores, problematizamos o discurso de
transmissdo de conhecimentos superiores externos aos sujeitos em formagao. Questionando a
ideia de possuir o controle sobre as vidas que passam pela nossa histéria. O futuro estd sendo

constantemente reescrito e disputado, o que inviabiliza uma proje¢ao realista do mundo.

Se for possivel pensar em uma “educag¢do de qualidade”, essa projecdo precisa ser
feita no campo da indecibilidade, como acontecimento derridiano que escapa a ordem da
calculabilidade. Uma ¢ética da alteridade ¢ necessaria para produzirmos uma educacdo com
qualidade na e com as diferengas, deixando de lado os enquadramentos normativos e as bases
curriculares que fundamentam as regras e os caminhos que devem ser seguidos para a
superacao de um fracasso pré-estabelecido. Vivemos no caos, um descontrole que, em tese,

deveria assustar muito menos do que a imposi¢ao de uma identidade comum a todos.
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