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MATEMATICAS E PERMANENCIA NA EJA DA ZONA RURAL DO CEARA

Resumo

Neste artigo discutimos a influéncia que as praticas curriculares matematicas de professoras
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) exerce sobre as permanéncias dos estudantes na
escola. Para isso, trazemos narrativas de duas estudantes da EJA, cujos materiais foram
analisados por meio da Analise Textual Discursiva. Os resultados apontam que os saberes
matematicos das estudantes sdo construidos em atividades ligadas ao manuseio da palha de
carnaubeira. Elas entendem estes saberes como diferentes dos apresentados na escola, e
sinalizam que o desejo de aprender “as conta”, a “matematica de caneta”, ¢ o que as move
permanecerem na EJA. Esse desejo ¢ alimentado, sobretudo, pelas maneiras que as
professoras ensinam Matematica. Concluimos, destacando que as praticas curriculares
matematicas das professoras influenciam nas permanéncias das estudantes na EJA da zona
rural.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Praticas curriculares matematicas.
Permanéncia.

Sobre o terreno da pesquisa

No Brasil, com promulgagao da Constituicdo Federal de 1988, a educagdo, o acesso e
a permanéncia escolar foram reconhecidos como direitos de todos os brasileiros. Entretanto,
sO no inicio dos anos 2000 ¢ que os estudos sobre essas temdticas ganham expressividade.
Carmo e Carmo (2014) apontam que, até entdo, as pesquisas preocupavam-se em discutir os
fatores da evasao dos estudantes, em detrimento de suas permanéncias na escola. Tais autores
indicam um aumento de estudos que investigam a permanéncia na Educa¢do de Jovens e
Adultos (EJA), a partir de 2003, contudo, ha uma concentragdo deles em espagos das regides
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Sul e Sudeste brasileiras.

Em se tratando da Matematica na EJA, Fonseca (2012) aponta que alguns estudos
ainda tém apresentado uma perspectiva negativa dos estudantes em relacao a essa disciplina,
enfatizando-a, inclusive, como uma causa da evasdo escolar. Essa autora destaca que uma
possivel repulsa dos estudantes a Matematica ndo estd na disciplina em si, mas, as praticas
dos professores. Dialogamos com a percep¢ao de Fonseca (2012), mas a ampliamos,
indicando que ¢ preciso compreender as questdes politicas e curriculares que estdo por tras
dessas praticas e dos contextos de formagao inicial e continuada dos professores.

Tomados por essas reflexdes e experiéncias como professores da EJA, construimos,
entre os anos 2017 e 2019, uma pesquisa de Mestrado em Educacdo que discutiu sobre a
permanéncia dos estudantes da zona rural do Ceard. Diante das discussdes nela
encaminhadas, para este artigo, elaboramos a problemadtica: Quais as influéncias das praticas
curriculares matematicas sobre a permanéncia de estudantes da EJA da zona rural do Ceara?

Praticas curriculares matematicas e permanéncia na EJA

Em nossos estudos dialogamos com curriculos, no plural, entendendo-os como “uma
pratica de enunciagdo que se dd na interacdo entre os sujeitos, entre professores, alunos e
saberes” (RIBEIRO; CRAVEIRO, 2017, p. 65) que transitam nos espacos educativos. Essa
perspectiva nos encaminha ao entendimento de que as agdes dos professores, que inclui
pensar, elaborar, executar, avaliar e refletir criticamente sobre suas aulas sdo praticas
curriculares, pois, encontram-se nas complexidades dos espacos educativos. Em nossa
pesquisa discutimos sobre as praticas elaboradas nas aulas de Matematica na EJA, razdo pela
qual, tratamos de praticas curriculares matematicas.

No que tange a permanéncia, partimos da compreensao de que os estudantes da EJA
tém motivacdes para estar na escola que sdo especificas as suas condi¢des humana e de
possibilidades de transformagdo de suas vidas. Reis (2016) aponta que a transformagdo esta
relacionada a trajetoria escolar que o estudante desenvolverd ao longo de sua vida e,
“depende, sobretudo, das condi¢des para efetivagcdo dessa trajetoria” (p. 75). Analisamos que
essas transformagdes sdo possibilitadas também pelo sentimento de pertencimento dos
estudantes a escola. Isso nos leva a discutir neste artigo, a permanéncia sob o sentido de
pertencimento, em didlogo com o “carater de existir em constante fazer e, desse modo, ser
sempre transformagao” (REIS, 2016, p. 74).

Percurso metodologico e sujeitos da pesquisa

Encaminhamos nossas discussdes a partir das narrativas de estudantes da EJA,
captadas em entrevistas realizadas em 2018. Entendemos entrevistas como um instrumento de
pesquisa em que um pesquisador dialoga com um sujeito, a fim de captar respostas ao
interesse de seu estudo (GIL, 2008).

O material das entrevistas foi analisado por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD) proposto por Moraes e Galiazzi (2016). Estes autores destacam que, em uma ATD, os
materiais de pesquisa precisam passar pelos processos de “desconstru¢ao dos textos do
‘corpus’, a unitariagdo; o estabelecimento de relagdo entre os elementos unitarios, a
categorizacdo; o captar 0 novo emergente em que a nova compreensdo € comunicada e
validada” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 34).
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Em nossas analises, selecionamos palavras e trechos das narrativas, e as organizamos
nos grupos: ‘“saberes matematicos” e “permanéncia”’. Nesta organizacdo, captamos que as
estudantes se referiam aos tipos de atividades, as professoras em si € ao ensino
de Matematica, o que culminou no grupo “praticas curriculares matematicas”. As leituras dos
materiais resultaram texto da se¢do “Saberes matematicos e motivagdes das permanéncias das
estudantes na EJA”.

As estudantes, de nomes ficticios “Estrela” e “Lua”, sdo moradoras de um distrito da
zona rural do Ceard. Estrela tem 48 anos de idade, considera-se mulher, parda, encontra-se
casada, ¢ mae de trés filhos e trabalha como Auxiliar de Servigos Gerais, durante o dia, na
escola em que estuda. Lua tem 55 anos de idade, considera-se mulher, parda, encontra-se
solteira, ¢ mais de dois filhos e encontra-se aposentada. Desde criancgas elas lidam com
atividades ligadas ao manuseio da palha da carnaubeira e hd mais de cinco anos frequentam a
EJA em uma escola publica municipal de ensino fundamental.

Saberes matematicos e motivacdes das permanéncias das estudantes na EJA

Os encontros realizados com as estudantes ocorreram em suas casas, em momentos €
dias distintos. Nas ocasides, estabelecemos uma relacao amigavel, de modo que as entrevistas
ocorressem de forma mais natural possivel. Seguindo nosso roteiro, perguntamos as mesmas:
Como a matemadtica esta presenta na sua vida e na escola? Com Estrela obtivemos a narrativa:

Estrela: - Vocé vai falar de matematica ¢? Nada de matematica eu
entendo ndo. Assim, a matematica de caneta, vocé ta perguntando?
Pesquisador: - Existe outra matematica?

Estrela: - Ah! Sei s6 de cabega. Antes de eu estudar ja sabia.

Pesquisador: - Explica como vocé sabe disso?

Estrela: - Sei 14, eu acho que ¢ de mim, de cabega mesmo. Antes eu
trabalhava com meu pai. Eu trabalhava com prensa de carnatiba. Meu pai
trabalhava com cera né e era tudo anotado, pesado e tudo. Era pesar na
balanca. Botava cinco sacos de cera, ai ele ia somando.

Pesquisador: - E como vocé sabia o peso dos sacos?

Estrela: - Na cabeca eu sabia, na soma ndo, por que quem ia somar era o
dono da cera.

Pesquisador: - Como era essa soma na cabega?

Estrelas: - E assim 0, pois bem, pesasse cinco saca, dava 130, ai pesava
de novo, dava 150, pesava de novo, dava 200, ai eu ia olhando, e s6 na
cabeca dava pra somar bem direitinho.

As perguntas dadas como respostas pela estudante nos mostraram que seus saberes
ndo necessariamente estariam ligados a matematica. E possivel que as palavras “matematica”
e “escola”, apresentadas na pergunta, tenham feito buscar, em sua memoria, as lembrancas da
escola, que remontam contetidos curriculares e as praticas de professores.

Explicando uma relacdo da matematica com o trabalho da cera de carnauba, Estrela
diz: “pesasse cinco saca, dava 130, ai pesava de novo, dava 150, pesava de novo dava 200, ai
eu ia olhando s6 na cabega dava pra somar bem direitinho”. Compreendemos que esse saber
pode ser entendido como matematico, entretanto, ndo se reduz ao dominio de ‘“nocdes
matematicas que foram aprendidas de maneira informal ou intuitiva” (BRASIL, 2002, p. 100).
Trata-se de um saber carregado de sentidos inerentes as condi¢des sociais de Estrela, sendo
mesmo estratégias de suas sobrevivéncias no mundo.

Para a mesma pergunta, obtivemos a seguinte narrativa com Lua:

Lua: - Ah! Eu sei fazer conta de cabeca. Assim, depende né, as vezes tem
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conta que da pra saber. O meu chapéu mesmo que eu faco eu sei o
dinheiro que eu faco, da pra mim entender.

Pesquisador: - Como ¢ que vocé sabe?

Lua: - Ora, sabendo. Pela quantidade de chapéu, pelo dinheiro.
Pesquisador: - Como ¢ esse “pelo dinheiro™?

Lua: - Assim, se for dez capa, ¢ tanto. A gente sabe. Se eu for vender, eu
entrego a mulher e eu ja sei o tanto que eu ja vou receber. Se eu entregar
cinco capa, da dois e dez. Dez capa a dois reais dava vinte reais. Ai tem
os dez de ca e sobrava dez.

Pesquisador: - Esse tipo de conta existe na escola?

Lua: - Ah bom, ai voc€ ndo me explicou né? E sobre a conta né? Se vocé
tivesse me dito eu tinha falado. Eu falei do chapéu.

A resposta de Lua, assim como de Estrela, nos leva a entender que seus saberes estiao
ligados as suas vivéncias de mulheres trabalhadoras, estando para além do que entendemos
ser como matematicos. Quando Lua diz: “Ah bom, ai vocé nio me explicou né? E sobre a
conta né? Se vocé tivesse me dito eu tinha falado. Eu falei do chapéu”, nos sinaliza que ela
compreende como diferente as contas que faz na venda de chapéus, das apresentadas na
escola. Contudo, quando diz, “E sobre a conta né?” percebemos haver uma aproximagdo “da
conta” a Matematica escolar.

As estudantes realizam contas de cabeca que constituem as suas matematicas “de
cabega” e “do chapéu”, os seus sabres. S@o estes, ndo apenas “conhecimentos prévios”
(BRASIL, 2002, p. 15), mas, as suas proprias experiéncias. Analisamos que trazer esses
saberes como objeto de ensino ¢ um desafio aos professores, posto que, ainda se valoriza a
exposi¢ao dos conteudos. Entretanto, se os espagos de formacao, em especial, o académico,
que encaminha a formag¢do inicial dos professores, tomassem tais saberes como objetos de
estudos, destacando as suas potencialidades, ¢ possivel que os professores construissem
praticas curriculares matematicas subvertendo a logica conteudista.

O sentido de permanéncia interpretado nas narrativas das estudantes partiu da
pergunta: O que motiva vocé a estar na sala de aula da EJA? Estrela nos respondeu:

E que eu quero aprender mais, na caneta. A professora ¢ gente boa, mas
ainda ndo comegou as aulas né. Mas qualquer professor eu vou, tem esse
negdcio comigo nao. Basta ter professor. Pra ter aula precisa ter a
professora, ai quando chegar o dia eu vou de novo. Por causa que eu
gosto ¢ do ensino dela. E 14 a gente conversa, tem as vivéncias, tem os
dever, as meninas, a Fulana, as outras.

Ao declarar estar na escola “que eu quero aprender mais, na caneta”, compreendemos
que Estrela busca aprender os saberes escolares, a matematica “de caneta” anteriormente
citada. Esta compreensdo ¢ percebida pela referéncia que ela faz a “professora” e ao “ensino”.
Ao finalizar dizendo “E 14 a gente conversa, tem as vivéncias, tem os dever, as meninas, a
Fulana, as outras”, percebemos existir uma relacao positiva entre Estrela e seus pares na sala
de aula, encaminhando uma permanéncia na EJA ligada ao sentimento de pertencimento.

Para a mesma pergunta, Lua nos respondeu:

Lua: - Ah, por que eu aprendi mais. Tinha atividade. A professora
mandava fazer a familia, o bé com 4, ai ela mandava fazer, eu juntava as
palavras. Uma coisa que eu ndo sabia. E as continhas que ela fazia, aqui e
acola eu destrinchava alguma.

Pesquisador: - Era dificil essas contas?

Lua: - Nao. Nao era muito dificil ndo. Ela passava mais no caderno e na
folha, por que a lousa ndo prestava, e as vezes ia s6 os outros pra lousa,
pra explicar.

Pesquisador: - Como era esse dever do caderno?

Lua: - Ela escrevia, dizia como era pra gente fazer.

Pesquisador: - E vocé gostava de estudar na EJA?
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Lua: - Eu gosto né. Onde eu ndo sou bem recebida eu ndo fico!

No didlogo com Lua entendemos que ela compreende uma contribuigdo dos estudos
na EJA para sua vida, pois, aprendeu a ler, escrever e a fazer “as continhas”, além de
explicitar a pratica curricular matematica de sua professora. Ao dizer: “Ela passava mais no
caderno e na folha, por que a lousa ndo prestava, e as vezes ia s6 os outros pra lousa, pra
explicar”, analisamos que a docente trabalhava com diferentes estratégias didaticas nas aulas
de Matematica. Ao informar gostar de estudar na EJA, analisamos que esse “gostar” de Lua
indica que sua permanéncia no ambiente escolar, assim como de Estrela, imbrica-se ao
sentimento de pertencimento a escola (REIS, 2016).

As narrativas das estudantes encaminham o destaque de que suas professoras
constroem praticas curriculares matematicas com vista a dar conta dos conteudos. Essas
praticas, somadas as relagdes de afetividades, criadas nas vivéncias em sala de aula,
influenciam nas permanéncias das estudantes na EJA.

Algumas consideragoes

As narrativas indicam que sdo os saberes matematicos escolares que Estrela e Lua
buscam aprender na EJA. E a matematica “da caneta”, “de conta”, do ensino da professora.
Destacamos que tais saberes podem ser ensinados a partir das experiéncias das estudantes,
mas, isso ainda se mostra um desafio aos professores, ¢ mesmo aos cursos de formacao inicial
de formacao docente. Em termos gerais, as praticas pedagdgicas curriculares matematicas das
professoras de EJA de Estrela e Lua, estruturadas em uma logica de dar conta dos conteudos
escolares, exercem influéncias na permanéncia das estudantes na escola.
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