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FENOMENO COMO CATEGORIA METODOLOGICA NA PESQUISA EM EDUCACAO

1. Introducao

Este texto consiste em um exercicio de pensamento na linha dos didlogos de compreenséo tecidos por Hannah Arendt
(1906-1975) em uma obra, que, vista em sua totalidade, caracteriza-se por uma tentativa de ruptura com as categorias de
pensamento hegemonizadas pela tradicdo filoséfica (do ocidente europeu). Tal aspiracdo arendtiana, motiva nesse texto
uma atitude compreensiva fruto de um proficuo e decisivo enfrentamento com o mundo, em que os elementos do
compreender sdo inerentes a prépria manifestacdo dos fendmenos e nao definidos previamente, como nas férmulas de
pensamento fixadas pela tradigao.

Mesmo sem apresentar deliberadamente uma metodologia de trabalho, Hannah Arendt deixou a entender como
estratégia em seus escritos, o langar novas luzes sobre a tarefa de olhar os acontecimentos a partir deles mesmos e das
suas consequéncias, longe da célera do momento ou do peso da tradicdo. Decisdo que resultou em um modo original de
andlise do tempo presente, uma espécie de fenomenologia dos acontecimentos, na qual estd em jogo muito mais do que a
mera descricdo da realidade, mas também a premissa de que o fendmeno, uma vez compreendido, carrega em si parte
daquele que o compreende.

Tendo em mente os didlogos de compreensao e a fenomenologia dos acontecimentos a moda arendtiana, proponho neste
texto tencionar os elementos em associagao entre Fenomenologia e Educagdo, considerando a priori a existéncia de
inviabilidades - tedricas e praticas - para tratar a questdo genericamente. Uma vez que, toda a complexidade e extensdo
do universo educacional, somada a amplitude do pensar fenomenolégico, compdem um campo tedrico identificado com a
proposicao de metodologias alternativas e ndo absolutas. O que me parece, ao menos neste momento, em concordancia
com as atuais demandas e condigdes para o desenvolvimento de pesquisas educacionais.

Atento a essa colocacao inicial, o presente trabalho prop&e investigar a nocao de fenémeno como categoria metodoldgica
potencialmente fecunda para a elaboragdo de propostas de pesquisa em educagao. Oportunidade para apresentar
diferentes perspectivas sobre a compreenséao da realidade educacional, além de sugerir bases teéricas indicadoras de um
dinamismo epistémico necessdrio a proliferacdo de metodologias, especialmente articuladas com as pesquisas
educacionais na contemporaneidade.

O contexto gerador das inquietagdes que levaram a este empreendimento resulta dos debates em torno da crescente
metodologizacdo da pesquisa académica e da critica aos dogmas e modismos, ainda em circulagdo entre os
procedimentos e metodologias de pesquisas educacionais. Questdes problematizadas nos componentes curriculares e
reunides de grupo de estudos, dos quais participo como pesquisador vinculado a pés-graduacédo em educacdo. Um espaco
de vivéncias formativas em que a diversidade das vozes, a subjetividade das falas e a pluralidade das experiéncias, deram
forma a um virtuoso exercicio de pensamento capaz de relativizar a autoridade metodolégica no campo educacional.

Logo de partida, vale lembrar o carater permanentemente inconcluso desse exercicio, pelo fato de ndo poder encerrar em
uma versao Unica e homogénea as ideias pensadas em coletividade. Posicdao que, se bem entendida, encoraja o
pesquisador para o livre e criativo exercicio do pensamento, dispensando o “auxilio dos corrimdes” em um processo que
se tornaria, paulatinamente, cada vez mais autoral. De um ponto de vista metodoldgico, essa atitude libertaria reserva ao
pesquisador a possibilidade de subjetivacdo como artificio contrario a qualquer pretensdo de verdade objetiva e absoluta.

Pensando agora na estrutura desse texto, trago de inicio uma breve problematizagdo acerca do protagonismo
metodoldgico na pesquisa em educacdo, para em seguida adentrar o contexto filoséfico que permitiu a formulacdo da
nogdo de fendbmeno, passando pelo surgimento da fenomenologia e, finalmente, por uma exemplificacdo direta no campo
da pesquisa educacional.

2. Critica ao protagonismo metodolégico na pesquisa em educacao

A atividade de pesquisa, por sua natureza cientifica, deve logo de inicio sugerir certo pertencimento teérico-metodoldgico
a fim de garantir sua fundamentagdo. Tal pressuposto coloca o pesquisador diante de impasses geralmente crucias para o
andamento de seu trabalho, como, por exemplo, a definicdo da metodologia. Até porque, a existéncia de fatores como o
dinamismo dos fendmenos, a variagdo das condicionantes, a multiplicidade de abordagens, a diversidade dos temas e
objetos, a complexidade dos contextos, as possibilidades de interpretacdo, a auséncia de critérios absolutos, a
inviabilidade da simples objetivagdo, o reconhecimento da identidade humana em cada evento a ser investigado,
evidenciam componentes da realidade que ndo se dobram facilmente a exigéncia de um método.

Nas ciéncias sociais, mais preocupadas em apreender o sentido dos fendmenos humanos, o aspecto metodoldgico requer
ainda maior problematizacdo. Por mais que parecga natural a certas comunidades cientifico-académicas, o protagonismo
metodoldgico ja ndo goza do mesmo prestigio entre as praticas sociais, especialmente no ambito da pesquisa educacional.
Mesmo assim, ainda é necessdrio ao pesquisador manter o espirito vigilante quanto ao assédio de modelagens
investigativas centradas no método ou na padronizagao e generalizagao de técnicas e procedimentos.

Por isso, destacar as multiplas paisagens de sentido em uma mesma realidade, pode indicar uma linha de fuga que deixa
permanentemente em aberto a possibilidade de compreensdo dos temas educacionais. Dado que sao muitos os impasses
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relacionados a pesquisa em educacdo, sobretudo, na construcdo metodolégica da investigacdo. Comentando este estado
das coisas, a pesquisadora educacional Bernadete Gatti (2005) observa que:

A educacgado tem se caracterizado em sua histéria constitutiva pela grande diversidade de tentativas de
teorizacdo e, um pouco mais tardiamente, de procedimentos de pesquisa, o que tem gerado areas de
oposicdo e confronto nas formas de compreensdo de seus problemas. A constituicdo do espaco da
educacdo, enquanto campo com conotacdes de ciéncia, ndo fugiu ao dominante contexto das
preocupagdes com a producdo de conhecimento no mundo ocidental, preocupacdes vinculadas a
validade e adequacao de seus pressupostos tedricos e métodos de investigagdo, em relagdo aos fatos a
serem compreendidos. (p.257)

A percepcao de que a educacdo é objeto de uma “grande diversidade de tentativas de teorizagdo”, cada uma,
acompanhada dos respectivos “procedimentos de pesquisa”, motiva uma espécie de hesitacdo quanto a validade dos
resultados produzidos a partir do estudo de objetos educacionais. Sobretudo, diante de uma exigéncia formal de
escrutinio dos “pressupostos tedricos e métodos de investigacao”, sistematizados em capitulos metodolégicos
obrigatérios nos textos académicos. Justamente neste ponto, o pesquisador é levado a um necessario alinhamento,
reforcando o carater aprioristico das metodologias, ao menos nas pesquisas em educacao preocupadas com a certificacdo
de rigor cientifico. Mesmo que para isso, esteja sob o risco de vincular prematuramente os resultados de pesquisa a
critérios prévios de andlise e interpretacgao.

A contestacdo desse carater aprioristico comega por uma atitude critica frente a exigéncia de filiagdo metodolégica,
relativizando sua natural absolutizagdo e confrontando sua aparente rigidez, para em seguida, instituir uma espécie de
intervencgao criativa, a fim de redimensionar a tendéncia de metodologizacdo das pesquisas educacionais, em detrimento
das particularidades do objeto de estudo. E neste sentido que a tentativa de promover a educacdo a um “campo com
conotagdes de ciéncia” configura um grande impasse para o pesquisador, que precisard sempre balancear a exigéncia de
rigor do método cientifico com o dinamismo dos elementos que se entrecruzam nos fendmenos educacionais.

Desta maneira, fica evidente que a critica do método nado pode ser reduzida a uma simples negacdo ou desconfianca
ingénua dos resultados produzidos pela razao cientifica, mediante a metodologizacdo da pesquisa educacional. Pela sua
condicdo de diagnéstico, a critica do método visa sobretudo expor as fissuras abertas em um entendimento ja
consolidado, de que os resultados das pesquisas educacionais devam ser continuamente validados pela formalizacgao,
alinhamento e controle metodoldgico.

Na contramao dessa tendéncia padronizadora, lembro uma passagem de Bernard Charlot (2006), na qual afirma que os
objetos de pesquisa educacionais sdo sempre recortados “na complexidade do real”. Em outras palavras, sdo permeados
por uma diversidade impossivel de ser demonstrada por instrumentos metodolégicos rigidos e inflexiveis. Por isso, ele
complementa:

O que é especifico da educagdo como area do saber é o fato de ela ser uma area na qual circulam, ao
mesmo tempo, conhecimentos (por vezes de origens diversas), praticas e politicas. Delimita-se assim
uma primeira definicdo da disciplina educacado ou ciéncias da educacdo: é um campo de saber
fundamentalmente mestigo, em que se cruzam, se interpelam e, por vezes, se fecundam, de um lado,
conhecimentos, conceitos e métodos originarios de campos disciplinares multiplos, e, de outro lado,
saberes, praticas, fins éticos e politicos. O que define a especificidade da disciplina é essa mesticagem,
essa circulagao. (p.09)

A pesquisa em educagao ndo pode atender aos critérios de uma ciéncia formal. As perguntas pelo objeto, pelos objetivos,
pelo método, pelos sujeitos séo intricadas e ndo se submetem apenas a um nivel de abordagem. Essa coloracdo mestica
da paisagem educacional exige do pesquisador cautela e sutileza no momento da construgdo metodoldgica; cautela para
ndo definir metodologias que deformem o objeto; sutileza para descobrir seus préprios mecanismos de compreensao.
Afinal, temos coisas demais para as formas que possuimos.

Tal posicao é igualmente reveladora dos paradoxos que atuam j& na pressuposicao do saber cientifico, levando incerteza
onde todos viam apenas a forca das verdades afirmadas dogmaticamente. Por isso, as consideracdes fundamentais de
que nem tudo é demonstravel racionalmente, que a totalidade do real escapa aos significantes da linguagem e que o
sujeito do conhecimento ndo pode justificar a si mesmo, devem sistematicamente ser problematizadas enquanto ordem
dia no campo das metodologias cientificas. Sem atender essa demanda impositiva, as propostas de pesquisa ja surgem
conformadas a uma exigéncia metodolégica prévia, limitadora da atuacao criativa e inovadora do pesquisador.

Por conseguinte, j& operando nas lacunas abertas por esses paradoxos, o pesquisador pode apostar em outras
estratégias, livres e criativas, como possibilidade para requerer sua autonomia no processo de construcdo de
conhecimento. Pois bem, é justamente nessa abertura, na qual se interpde a liberdade de criacdo e a proliferacao de
metodologias, que se inscreve a tematica do “fendmeno como categoria metodolédgica na pesquisa em educagao”.

3. O fenémeno na tradicao filosofica

A nogao de fenOmeno acompanha o pensamento filoséfico desde os primeiros filésofos, embora poucos termos tenham
assumido sentidos tdo diversificados na histéria da filosofia. Este fato coloca em suspensdo qualquer tentativa de
definicdo conceitual, uma vez que sempre serd necessario contextualizar a origem e o uso do termo em relagao aquilo
gue se pretende designar com a palavra. Mesmo que em todos 0s casos exista uma coeréncia semantica que circunscreve
seu uso, as diferentes nuances na composicdo histérica do conceito de fendmeno revelam modos de compreensao
singulares em cada situagao e contexto.

Em seu comego, a filosofia buscava uma forma de pensamento (logos) empenhada em explicar[1] o modo como a
natureza (physis) se manifesta enquanto acontecimento inscrito na légica do mundo. Dai a atencdo aos fend6menos
naturais e a possibilidade racional de estabelecer leis gerais de seu funcionamento, determinando regularidade e
previsibilidade as manifestacdes do mundo fisico. Fendmeno aqui diz respeito as atividades da natureza, especialmente
aquelas que interferem na producdo da vida, sendo que conhecé-las significava exercer algum dominio sobre suas forcas:
“Originalmente a palavra ‘fendmeno’ refere-se ao que existe exteriormente, ou seja, fendmenos fisicos.” (ZILLES, 2008,
p.15)

Com Platdo, a nogdo de fendmeno aparece no debate sobre o ser em si e suas aparéncias no mundo sensivel, distincao
que funda a teoria platonica dos dois mundos: o mundo dos sentidos (corruptivel e mutdvel) e o mundo das ideias
(eternas e absolutas). Restrito ao mundo ordinério dos sentidos e sob o signo continuo das mudangas, o fenédmeno
corresponde a um aspecto negativo da realidade, uma mera aparéncia desfigurada do ser em si, reduzida ao que pode ser
percebido apenas parcialmente. Marcados pela inconstancia, mutabilidade e oscilagdo, os fendmenos jamais poderiam
manifestar algo de certeza e verdade. Alids, como mostra Platdo na alegoria do mito da caverna, os fenémenos que ali
aparecem ndo passam de aparéncia enganosa, obscuras sombras da realidade.
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Mesmo Aristételes, que delimitou o espaco da racionalidade ao mundo fisico, tratou os fendbmenos como objetos de
segundo nivel, a partir dos quais, seguindo a via da causalidade, busca atribuir aos fenémenos uma correlacao infinita
entre causa e efeito, demostrando uma espécie de vinculo unificador entre todos os objetos do mundo fisico. Com isso, a
razao aristotélica mostra-se potencialmente explicativa, pois tem como finalidade chegar a causa primeira dos fen6menos,
aquela que ndo possui causa anterior e, por isso mesmo, seria causa absoluta. Em outras palavras, passando de
fendbmeno a fendmeno, de causa a causa, em um processo de regressao infinita, a razdo aristotélica deixaria pelo caminho
um rastro explicativo que seria todo o conhecimento possivel sobre a realidade.

J& em Descartes, no inicio da idade moderna, a oposicdo res cogitans (coisa pensante) versus res extensa (coisa extensa)
dd a ver o carater dualista que separa o mundo interior (pensamento) do mundo exterior (composto pelo nosso corpo,
pela matéria e pelos fendmenos que se manifestam fora da nossa mente). Por meio deste dualismo, que em certa medida
recupera a separacao platénica dos dois mundos, Descartes instaura a autoconsciéncia do sujeito pensante (cogito ergo
sum) como unico fundamento para as nossas certezas, deixando em segundo plano os fen6menos, como simples objetos
de conhecimento. Desse modo, o cogito cartesiano encontra-se fora da realidade fisica, como mero espectador em
relagcdo aos fendmenos, garantido que o sujeito do conhecimento tenha sempre o protagonismo em relagdo aos objetos,
gue neste processo, sé podem ser passivamente conhecido.

Em Kant, essa tradicdo é posta em revista, uma vez que para ele o fendbmeno é a totalidade daquilo que podemos
perceber do mundo, sendo a Unica experiéncia possivel que a razdo humana consegue alcancar para produzir
conhecimento. Na abordagem kantiana, aquilo que esta além do fenédmeno e que extrapola a percepcao do mundo fisico -
que, na tradigdo filoséfica, recebeu o nome de esséncia, ideia absoluta, alma, cogito, e que Kant chama de nimeno -, é
algo sobre o qual ndo podemos fazer experiéncia, produzir conhecimento ou mesmo, afirmar a existéncia. Em outras
palavras, somente o fendmeno tem lugar em nossa estrutura racional, somente dele podemos fazer experiéncia e
somente ele pode ser conhecido.

Na tradigdo situada entre os filésofos pré-socraticos, Kant e Platdo, muito ainda poderia ser dito sobre a formulagdo do
conceito de fendmeno. Embora, para as minhas pretensoes, essa breve incursdo na tradicao filoséfica seja suficiente para
confirmar a dimenséao axioldgica que paira sobre a histéria do conceito de fendmeno: ora desprezado como indicador de
ilusdo, ora consagrado como Unica fonte de conhecimento. No entanto, mesmo em posicOes tdo antagolnicas, parece
prevalecer, enquanto nocdo chave, o entendimento do fendmeno como sendo tudo aquilo que “aparece, que se manifesta
ou se revela” (ZILLES, 2008, p.15) no mundo fisico.

4. A ciéncia do fenomeno

Somente no século XX a nogdo de fendmeno passaria a ocupar centralidade no pensamento filoséfico, embora Kant ja
tenha consolidado seu papel essencial no modo como a razao opera suas estruturas para produzir conhecimento. Neste
caso, a razdo tornada inexoravelmente cientifica, passaria a definir os modos pelos quais o conhecimento seria produzido,
formatado e legitimado, a fim de garantir o pleno progresso da humanidade, especialmente em relagdo ao dominio da
natureza e o controle das dinamicas sociais que afetam as relacdes de poder nas sociedades humanas.

Paradoxalmente, considerando a constituicdo histérica da racionalidade ocidental, o fenomendlogo alemdo Edmund
Husserl (1859 - 1938), na obra A crise da humanidade europeia (1934), ratifica o diagnéstico de fracasso dos ideais
cientificistas de universalismo e matematizagao da razdo. Para ele, a objetivacdo do conhecimento, absolutizada pelo
paradigma cientifico moderno, empobrece os problemas humanos reduzindo a experiéncia do mundo a um conteldo
racionalmente sistematizado - resultando em um radical afastamento das ciéncias em relagao ao mundo da vida.

A saida dessa crise, difundida por uma cientificidade desencantadora do mundo, incomunicavel as questdes humanas,
inoperante diante dos conflitos sociais e que encontra seu termo final na completa desumanizagao do conhecimento, seria
possivel apenas mediante uma espécie de recomego, que teria como instancia primeira a refundacao da categoria de
fendmeno. Husserl “considera inaceitavel o postulado de que aquilo que aparece na experiéncia atual ndo é a verdadeira
coisa” (ZILLES, 2008, p.17), por isso marca sua posi¢gdo contra Platdo e o carater enganoso do fendmeno, e também
contra Kant e a dimensdo meramente fisica do mundo fenoménico.

Por conseguinte, tal posicdo assumida por Husserl resulta na criacdo de uma ciéncia dos fenébmenos, uma fenomenologia
capaz de garantir os fundamentos de uma nova ciéncia que mira uma espécie de recomeco, agora comprometida em
superar a tradicional separagéo entre aparéncia e esséncia, entre fendmeno e coisa em si.

Todo o fenédmeno e nada mais que o fenémeno, se poderia dizer. O postulado que funda tal empresa é
que o fendmeno estd penetrado no pensamento, de logos e que por sua vez o /ogos se expde e sb se
expde no fend6meno. Apenas sob essa condicdo é possivel uma fenomenologia. (DARTIGUES, 1992,
p.13)

Na verdade, com a fenomenologia Husserl pretende alcancar o fendmeno em estado puro, ainda livre da racionalizacédo
cientifica e da sistematizacdo como conhecimento. Importa para ele “o retorno as coisas mesmas”, de volta a uma etapa
origindria da nossa vivéncia no mundo, um estado pré-reflexivo que nos permitiria ver a potencialidade dos fenémenos,
ndo como uma mera exterioridade que pode ser conhecida, mas sim como algo integrado a nossa prépria consciéncia.
Para Husserl a separacdo entre consciéncia e fend6meno, sujeito e objeto, constitui o principal motivo para o fracasso da
racionalidade ocidental.

Com essa ideia de refundagao e recomeco, Husserl volta aos fundamentos do conhecimento, terreno no qual o fen6meno
teria agora prevaléncia. Pois, uma vez suspensa a separacao entre consciéncia e fendmeno, a fenomenologia husserliana
pode assumir o postulado de que o fendbmeno é, ao mesmo tempo, também consciéncia, j& que “toda consciéncia é
consciéncia de alguma coisa”. Neste caso, faz parte da atitude fenomenoldgica reconhecer o carater de subjetividade na
constituicdo do préprio fenémeno, fazendo coincidir nele, simultaneamente, o sentido e a consciéncia. Para Husserl, o
sentido de um fenémeno lhe é imanente e fundado numa espécie de correlagdo impossivel de ser destituida.

Se o0 objeto é sempre objeto-para-uma consciéncia, ele ndo serd jamais objeto em si, mas objeto-
percebido ou objeto-pensado, rememorado, imaginado, etc. A andlise intencional vai nos obrigar assim
a conceber a relagdo entre a consciéncia e o objeto sob uma forma que poderd parecer estranha ao
senso comum. Consciéncia e objeto ndo sdo, com efeito, duas entidades separadas na natureza que se
trataria, em seguida, de pér em relacdo, mas consciéncia e objeto se definem respectivamente a partir
desta correlagdo que lhes é, de alguma maneira, co-original. Se a consciéncia é sempre “consciéncia de
alguma coisa” e se o objeto é sempre “objeto para a consciéncia”, é inconcebivel que possamos sair
dessa correlagao, ja que, fora dela, ndo haveria nem consciéncia nem objeto. (DARTIGUES, 1992, p.19)

Aqui, para avancar no entendimento desta fundamental correlagao, é preciso trazer o conceito de intencionalidade
formulado na fenomenologia de Husserl. Nele, os fendmenos (designados na citacdo acima por objetos) sé podem ser
definidos na relagdo com a consciéncia e nunca fora dela, uma vez que o fendmeno é sempre fendmeno-para-um-sujeito.
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Como analise Urbano Zilles em seu estudo sobre a fenomenologia de Husserl: “O objeto s6 tem sentido para uma
consciéncia que o visa. Assim as esséncias nao existem fora do ato de consciéncia.” (2008, p.30) Portanto, agindo como
condicao determinante, teleolégica e finalistica, a consciéncia projeta, pela via da intencionalidade, os sentidos que
constituem os fenébmenos atuantes em nossa experiéncia do mundo. Ou seja, sem a presenca da consciéncia intencional
ndo ha mundo como significado.

No entanto, esse principio de intencionalidade operante, pelo qual a consciéncia atribui significado ao mundo, sé foi
descoberto por Husserl mediante uma atitude metodolégica comprometida em analisar o fendmeno como uma
experiéncia genuina, sem pressupostos e antes mesmo de ter chegado ao nivel da reflexibilidade e do pensamento.
Husserl chamou essa atitude de reducao fenomenolégica, “segundo a qual o mundo é nada mais do que o que ele é para
a consciéncia, ou seja, fendmeno”. (ZILLES, 2008, p.31)

A moda do ceticismo antigo, Husserl propde uma completa suspensdo dos juizos e dos pressupostos (epoqué) que
acompanham os processos de conhecimento e racionalizacdo, jd que a intencdo é chegar ao fen6meno puro em seu teor
vivido, ainda no campo da percepcgao irrefletida. Alids, na mesma condicdo em que os fendbmenos se apresentam
originalmente a consciéncia, como esséncia purificada e ainda desprovida de predicados. Por essa razdo, se diz que a
reducdo fenomenoldgica consiste em colocar entre parénteses a experiéncia do mundo, reduzindo-a a consciéncia que
dele possuimos, ou seja, a uma condigdo plenamente fenoménica - a partir da qual destituimos todas as certezas prévias

gue supostamente dariam conta de atribuir sentido aos fenémenos.

Esta via fenomenoldgica aberta por Husserl foi também explorada por outros pensadores, entre os quais vale citar as
contribuicbes de Martin Heidegger, que fala da necessidade de um conceito fenomenolégico de fenbmeno, como algo
idéntico capaz de “mostrar-se-em-si-mesmo”. Em sua grande obra Ser e Tempo, afirma que

a confusa multiplicidade dos “fendmenos” que é designada com os nomes de fendmeno, aparéncia,
aparecimento, mero aparecimento sé pode ser desemaranhada se, desde o inicio, se entende o
conceito de fendmeno como o-que-se-mostra-em-si-mesmo. (HEIDEGGER, 2014, p.109-111)

Tal formulacdo heideggeriana confere uma especial autonomia a nocdo de fendmeno, pois acaba instituindo uma
dimensdo autorrealizavel no mundo fenoménico, pela qual o fendmeno mostra-se totalmente em-si-mesmo, sem a
necessidade de complementos ou mediagdes que o deformem ou modulem, com o objetivo de torna-lo acessivel a
estruturas ja estabelecidas como padrdes de entendimento. Para Heidegger, somente dessa maneira a confusdo em torno
da “multiplicidade dos fen6menos” seria sanada, na medida em que o aparecimento do fendmeno é em si uma realidade
originaria e emancipada, por exemplo, em relacdo a razdo cientifica.

Também o filésofo Merleau-Ponty, no livro Fenomenologia da Percep¢éo, reconhece a importancia de colocar em pauta a
nogao de fendmeno, agora apontando seu carater de concretude sempre relacionado a uma dada situagdo. Assim, indica
que a correlacdo entre fendmeno e consciéncia revela-se sempre situada dentro do mundo-da-vida, a partir da nossa
corporeidade encarnada no tempo e no espaco, mediada por outros corpos e em relagdo com outras consciéncias. Tudo
isso constitui uma experiéncia do mundo que reivindica a presenga do “outro” como condi¢cdo determinante para a
percepcdo dos fendmenos, transformando aquilo que seria uma subjetividade singular em uma intersubjetividade plural.

Para que o outro ndo seja uma palavra va, é preciso que minha existéncia nunca se reduza a
consciéncia que tenho de existir, que ela envolva também a consciéncia que dele se possa ter e,
portanto, minha encarnagdo em uma natureza e pelos menos a possibilidade de uma situagdo
histérica. (MERLEAU-PONTY, 2001, p.09)

Apenas encarnado no mundo e vivenciando a realidade mundana da inevitavel presenga do outro na “possibilidade de
uma situacao histérica”, é que o fendmeno pode ser percebido. Desse modo, Merleau-Ponty percebe na constituicdo do
préprio mundo fenoménico a relagdo inseparavel entre a situagdo histérica, a presenca do outro e a percepgdo dos
significados. Elementos que tém em comum o transito intersubjetivo, responsdvel por integrar e fazer coexistir as
consciéncias na composicdo do mundo fenoménico, nos situando historicamente em relacdo a seus sentidos e
significados.

5. O fenéomeno na pesquisa educacional: uma breve exemplificacao

Certo de que nao irei esgotar aqui a abordagem sobre o conceito de fend6meno, vale considerar o caminho ja percorrido
como indicador da importancia desse tema para a constituicdo da filosofia, tanto na tradicdo ou na prépria filosofia
contemporanea. Momento em que se fez necessario a fundacdao de uma ciéncia especifica dos fenOmenos, a
fenomenologia, responsavel por abrir novos horizontes para o entendimento humano e provocar interagées com outros
campos do conhecimento, inclusive dentro das praticas sociais.

Como pensar fenomenologicamente a educagdo? Certamente, haveria muitos outros comecos para desenvolver tantas
outras possibilidades de resposta, no entanto, a meu ver, nenhuma resposta deveria abrir mdo de apontar a existéncia de
fendmenos na educacao. Este inicio permitiria colocar em cena o conteddo fenomenolégico da educacdo, seja ao falar da
educacao como um todo ou de processos e praticas educativas singulares. De todo modo, o desafio que se impode é
justamente trazer a tona os fendmenos educacionais, tendo em mente as ideias anunciadas até aqui em Husserl,
Heidegger e Merleau-Ponty.

A partir de Husserl, é possivel dizer que a existéncia de fendmenos educacionais expde uma correlagdo entre o préprio
fendmeno e o sentido que dele pode ser conhecido. Por exemplo, no tocante a meu interesse de pesquisa doutoral, ao
definir as atuais reformas educacionais como fendmeno, é flagrante a intencdo de anunciar a existéncia de um sentido
intrinseco a esse movimento reformista da educagdo no Brasil, colocando-o entre parénteses, ndo para questionar sua
existéncia, mas para problematizar seu sentido.

Nesta perspectiva, o fendmeno das atuais reformas educacionais no Brasil, submetido a uma atitude fenomenoldgica, tem
como pressuposto a suspensdao de todo juizo prévio, formulado a partir de andlises objetivadas no campo do
conhecimento cientifico. Esta reducdo fenomenolégica se faz necessdria justamente para abrir caminho a uma nova
percepcdo do fendOmeno, enquanto experiéncia origindria desprovida de predicacbes e adjetivacdes racionalizadas. A
reducdo implica a percepgdo do fendmeno puro, no modo mesmo como se revela anteriormente a nossa reflexibilidade ou
formulacgdo discursiva.

Por isso, Heidegger tratou de apontar a relacdo organica entre fenémeno e discurso, simultaneamente manifestos a
percepcdo. Condicdo pela qual, o fendmeno das atuais reformas educacionais no Brasil mostram-se-em-si-mesmas
também como discursividade, aderindo ao cardter inseparavel do fendmeno em relacdo ao/ogos (discurso). Para
Heidegger, a evidéncia do discurso é o Unico modo-de-acesso ao fendmeno como aquilo que se mostra em sua totalidade,
tornando possivel seu sentido, suas modificagcdes e consequéncias. Essa abertura fenomenoldgica indicada por Heidegger
estimula a tarefa de “fazer-ver” o sentido na prépria experiéncia do fendmeno, com a condicdo de tornar manifesto a
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justaposicao dos elementos que coincidem naquilo que “se discorre” no discurso.

J& em Merleau-Ponty, outro aspecto do fendmeno pode ser associado a abordagem das atuais reformas educacionais no
Brasil, a saber, o cardter de intersubjetividade em colaboragdo com a situacdo histérica que abarca as diferentes
manifestacdbes do mesmo fendmeno. Com isso, vale destacar que ndo é apenas uma Unica consciéncia que percebe o
fendbmeno e os sentidos que o acompanham, Merleau-Ponty lembra a perspectiva relacional dessa experiéncia, sempre
mediada por alguma vivéncia historicamente situada e, mais ainda, sempre diante da presenca inelutavel do outro.
Elementos da atitude fenomenoldgica que trazem novas direcdes para a percepcao do fendmeno das atuais reformas
educacionais no Brasil, objetivo principal de minha pesquisa.

Com efeito, a possibilidade de pensar fenomenologicamente a educacdo mostra-se tdo proficua que ainda permite evocar
outros elementos igualmente pertinentes para a definicdo das atuais reformas educacionais como fend6meno. Ao reforcar
0 aspecto organicista e programatico de um conjunto de agdes determinadas fora dos padrdes de normalidade, é possivel
lembrar o filésofo Jean-Paul Sartre na obra Ser e Nada, na qual se ocupa, logo nas primeiras paginas, com a tarefa de
imprimir um elo cognoscivel entre as varias manifestagcdes de um mesmo fenémeno.

Ao investigar este conceito seguindo a trilha aberta pela fenomenologia, Sartre define como caracteristica do fendmeno o
fato de ndo indicar nada atrds da sua aparéncia, posto que designa sempre a si mesmo em sua totalidade. A aparéncia
ndo é uma manifestacdo inconsistente, mas sim “plena positividade”, no sentido de que

O fenébmeno ndo indica, como se apontasse por trds de seu ombro, um ser verdadeiro que fosse, ele
sim, o absoluto. O que o fendbmeno é, é absolutamente, pois se revela como é. Pode ser estudado e
descrito como tal, porque é absolutamente indicativo de si mesmo. (SARTRE, 2018. p.16)

E enganosa a expectativa de descoberta/realizacdo de uma esséncia que se insinua apenas como poténcia nos
fendmenos; jd que “tudo estd em ato”, a realidade fenoménica ndo se submete ao dualismo aparéncia-esséncia. No
tocante ao fendbmeno das atuais reformas educacionais no Brasil, esta atitude fenomenoldgica sugere a percepgao de que
0 conjunto dessas reformas é em si mesmo indicativo de sentido, e, por isso, sua compreensao deve emergir da sua
prépria aparicao como fenémeno.

“A aparéncia nao esconde a esséncia, mas a revela: ela é a esséncia.” (p.16) Nesta realidade fenoménica percebida por
Sartre, aquilo que se manifesta se manifesta j& como esséncia. Sem a necessidade de recorrer ao jogo de esconde-
esconde de quem sempre busca algo revelador, oculto no que aparece. O fendmeno mostra simultaneamente “tanto sua
esséncia quanto sua aparéncia”, permitindo superar ja de inicio esse conflito instaurado na natureza fenoménica.

Desse modo, fica sempre por realizar uma importante tarefa fenomenoldgica, tanto em relacdo as diferentes
manifestacdes do fendbmeno como quanto a forma de articulacdo entre esséncia-aparéncia. Tarefa esta que desafia a
encontrar em meio ao dinamismo do mundo fenoménico, uma espécie de “unidade sintética” capaz de configurar o que
Sartre chama de “razéo da série”. Que, de certo modo, objetiva unificar uma cadeia de fendmenos, por meio de uma “lei
manifesta que preside a sucessdo de suas apari¢des”. (p.16)

6. Consideracgoes Finais

Por determinacao de sua existéncia racional, os seres humanos sdo levados a compreensdo dos fendOmenos que se
manifestam no mundo vivido. Dito apressadamente, seria mais uma reagdo espontanea, como outra qualquer que opera
em nosso corpo. No entanto, ndo se trata de uma percepcdo puramente natural-organica; apesar de ter como principio a
condicdo espago-temporal do corpo, o ato de compreender é uma atividade essencial, responsavel por situar o ser-do-
homem-no-mundo.

No entanto, a compreensao ndo funciona como um método que pode ser aplicado a todos os fendmenos e acontecimentos
indistintamente, pois cada experiéncia carrega marcas singulares, condicionadas a contingéncias irrepetiveis. Deverd o
encontro do pensamento com o mundo, da subjetividade com o real, fornecer os instrumentos adequados para a
compreensdo, entendida, aqui, como uma atividade incessante, um posicionamento ativo do individuo em relacdo ao
mundo e a si mesmo.

Neste sentido, a compreensao que se busca dos fendmenos assenta-se na dimensdo concreta dos acontecimentos e no
modo como aparecem a consciéncia, abrindo caminho para uma investigacdo fenomenoldgica de processos situados
historicamente, como, por exemplo, o fendmeno das atuais reformas educacionais no Brasil. Pois, mesmo positivadas
como normatizagdo, tais reformas ainda nao foram satisfatoriamente problematizadas quanto aos aspectos ideoldgicos,
legitimacao politica e consequéncias sociais, dimensdes que se entrecruzam na percepcao do mundo fenoménico.

A luz de pensadores como Husserl, Heidegger, Merleau-Ponty e Sartre, o fendmeno, a partir de suas caracterizacdes,
mantém-se sempre imbricado a sua compreensao. Na perspectiva fenomenolégica, a compreensdo do fendmeno nao se
dd com o sujeito observando o mundo exterior, mas sim compreendendo a si mesmo na prépria constituicdo do
fendmeno. Em outras palavras, compreender o fendmeno das atuais reformas educacionais é também compreender o
modo como participamos dessa composicao. Nao ha o fendmeno puro sem a consciéncia, como nédo ha a consciéncia pura
sem o fendmeno. Esse entrelagamento previsto na atitude fenomenoldgica, inaugura uma nova abordagem do tema que
ainda estd em vias de desenvolvimento.

Por ora, concluo essa primeira versdao do meu entendimento das reformas educacionais definidas como fenémeno,
destacando o carater de excepcionalidade e a condicao de perplexidade - por se tratar de manifestacdes estranhas a
lédgica de desenvolvimento democratico das politicas educacionais. No atual cendrio politico nacional, nota-se que as
diretrizes para a educagdo publica ganharam um componente intervencionista de cardter intransigente, impostas pela
forca de decretos e medidas provisérias. Mesmo considerando o ambito politico, essas bruscas aparicées do fenédmeno das
atuais reformas educacionais revelam uma dimensdo fenomenolégica na medida em que se considera também a
subjetividade e a consciéncia dos atores educacionais, além é claro, do préprio sentido dessa experiéncia, enquanto
composicdo do fendmeno visto em sua totalidade.
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[1] Sem poder contar mais com as explicacdes baseadas nas mitologias, que relacionavam os fendmenos naturais ao agir
dos deuses em suas aventuras pelo mundo sobre-humano, a filosofia buscou racionalizar as manifestacdes dos fenémenos
da natureza.



