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Resumo

O artigo ¢é parte do projeto de pesquisa “Dialogos com os saberes dos territérios das dguas, das terras e das florestas e a
construcdo de um curriculo de educacado do campo para o Municipio de Parintins(AM)”, desenvolvido nos territérios rurais
desse municipio, objetiva investigar os saberes dos povos de territérios rurais, de varzea e de terra-firme, e suas
contribuicbes com a construgdo de um curriculo para a Educacdo do Campo no municipio. O estudo questiona: como os
saberes dos povos dos territérios rurais de Parintins(AM) podem contribuir com a construcdo de um curriculo voltado para
a escola do campo? A abordagem é qualitativa, cujos estudos procuram aprofundar a compreensdo dos fenémenos
humanos face as determinacdes e transformacdes do contexto sdcio-histérico, socioculturais, politicos e econémicos. Os
resultados parciais refletem contribuicdes para compor a elaboracdo de curriculo que reflita a dinamica dos povos do
campo, em sua tessitura de vida, de saberes-fazeres, das memédrias, das identidades culturais, dos coletivos sociais, do
cotidiano, da cultura e das resisténcias.

Palavras Chaves: Curriculo, Didlogos com Saberes, Territérios. Educagdo do Campo.

Introducao

A pesquisa “Dialogos com os saberes dos territérios das aguas, das terras e das florestas e a construgdo de um
curriculo de educacao do campo para o Municipio de Parintins (AM),” tem financiamento da Fundacao de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amazonas - FAPEAM, e objetiva investigar os saberes dos povos de territérios rurais, de varzea e de
terra-firme, e suas contribuicdes com a construgéo de um curriculo para a Educagao do Campo no municipio de Parintins
(AM).

De maneira especifica objetiva compreender os pressupostos do curriculo critico e suas contribuicdes para a
elaboragao coletiva uma proposta curricular de Educagdo do Campo que atenda as necessidades dos estudantes da
Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; conhecer os saberes dos povos do campo em didlogo com
discentes e educadores das escolas do campo, liderancas de comunidades e representantes de movimentos e
organizacgoes sociais populares do campo; registrar relatos orais sobre a realidade das escolas do campo e as expectativas
dos povos e comunidades tradicionais sobre a Educacao do Campo a partir dos territérios das dguas, das terras e das
florestas do municipio de Parintins.

A abordagem investigativa deste projeto serd a pesquisa qualitativa, cujos estudos procuram aprofundar a
compreensdo dos fendmenos humanos face as determinacdes e transformacdes do contexto sécio-histérico (MINAYO,
2010; CHIZZOTTI, 2008), que vivem esses sujeitos da pesquisa, assim como, a compreensao dos significados
socioculturais, politicos e econémicos que podem expressar.

A abordagem qualitativa envolve um campo transdisciplinar de estudos, podendo lancar mao de diferentes métodos
de pesquisa, recursos e técnicas de coletas de dados (CHIZZOTTI, 2008). Neste estudo esta-se fazendo uso da pesquisa
participante, da pesquisa de campo, de rodas de conversa, de coletas de relatos orais por meio de entrevistas, de
desenhos, de registro fotografico, de cartografias de saberes e de observacdo participante. Sdo caminhos que tém
contribuido com a tessitura de um curriculo de Educacao do Campo.

Dentre esses caminhos, destaca-se o tipo de pesquisa participante (BRANDAO, 1984) e colaborativa (IBIAPINA;
BANDEIRA; ARAUJO, 2016), pela possibilidade de uma atuagdo mais ativa dos pesquisadores no processo da pesquisa e no
envolvimento direto dos sujeitos do campo.

Os procedimentos incluem trés etapas. Na primeira, realiza-se o estudo dos referenciais teéricos sobre o tema da
pesquisa, com o aprofundamento tedrico das seguintes categorias de andlises: Educagdo do Campo,
territério/territorialidade amazonica e saberes e curriculo tomando como referéncia os estudos e pesquisas dos(as)
principais autores(as) que tém se dedicado as referidas categorias.
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Na segunda, desenvolve-se a pesquisa de campo, com a participagdo de todos os envolvidos no projeto:
pesquisadores, técnicos da SEMED/Parintins, professores, gestores, criangas e jovens estudantes de escolas do campo,
liderancas das comunidades, e representantes de movimentos e organizagdes presentes nos territérios investigados. Estao
sendo efetivados planos de pesquisa por territérios de varzea e de terra-firme, sendo 2 (dois) na drea da Educagao Infantil,
2 (dois) na area do Ensino Fundamental e 1(um) a nivel de gestao de sistema. Nessa etapa é importante a parceria com a
SEMED/Parintins que tem o mapeamento de todas as escolas do campo por territério em fungdo do acompanhamento
técnico-pedagdgico que faz junto aos professores e estudantes.

Na terceira etapa, realiza-se a andlise dos dados tomando como referéncia tanto os estudos tedricos, quanto aos
significados das experiéncias dos sujeitos do campo com os saberes que produzem a sua r-existéncia. Como parte desse
processo, se propdem retornar a construcdo das andlises para um didlogo com os participantes da pesquisa,
pesquisadores e com a coordenacdo de Educacdo do Campo da SEMED/Parintins(AM), por meio de um Semindrio
Académico-Artistico-Cultural de Saberes em um dos polos dos territérios rurais de Parintins (AM). Nesse momento sera
apreciado o documento final do projeto composto de relatério, de uma cartografia de saberes e uma proposta curricular
da escola do campo que serd uma referéncia para a regulamentacao da Educacao do Campo em Parintins a partir dos
sujeitos dos territérios das dguas, das terras e das florestas.

Neste artigo apresentamos como resultado contribuicées de natureza tedrica para refletir os significados de um
curriculo escolar que se conecta com a realidade de vida dos povos do campo amazdnico.

Por uma educacao conectada com a realidade do povo do campo

A Educagao do Campo é construida por pensamento histérico-politico de movimentos sociais que lutam por terra no
Brasil e tem como seu principal expoente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) (CALDART, 2008). De
acordo com Arroyo, Caldart e Molina (2011), inicialmente, as estratégias de luta do MST pela terra ndo se deram
articuladas a luta pela educagdo, mas foi no interior do préprio movimento que as educadoras, os pais e as liderangas
demonstraram o quanto a educacgao era necessaria, inclusive, para fortalecer a luta pela terra.

Essa consciéncia do movimento possibilitou que a luta pelo direito a terra caminhasse junto com a luta pelo direito a
educagao que possibilitasse aos filhos dos ocupantes ou assentados acesso a educagao nos préprios assentamentos ou
ocupacoes, que formasse liderancgas sensiveis a essa causa (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

Para Arroyo (2015) os movimentos sociais do campo e da cidade apresentam outras pedagogias forjadas nas lutas
pelo viver dignamente e humanize as pessoas, assim como produzem e afirmam saberes de si e de sua diversidade que
devem ocupar os curriculos das escolas. Urge projetos de pesquisa que der visibilidade a essas outras pedagogias que
vive 0s movimentos sociais, conhecimentos que foram e continuam contribuindo para a resisténcia e existéncia de muitos
povos e comunidades nas Amazonias. Sdo outras pedagogias que “[...] Reagem aos processos econdmicos, sociais,
politicos, culturais e até pedagégicos com que formam segregados, subalternizados como trabalhadores, camponeses,
indigenas, quilombolas [ribeirinho e extrativista]” (ARROYO, 2015, p. 66).

A Educacao do Campo assume uma particularidade, que é o vinculo com sujeitos sociais concretos, e com um
recorte especifico de classe, mas sem deixar de considerar a dimensao da universalidade [...] (CALDART, 2004, p. 17)
[grifo meu]. Este momento é uma novidade histérica com a discussao e implementagdo da nova Politica da Educagao do
Campo é a possibilidade efetiva dos homens e mulheres que residem e trabalham em espacos rurais assumirem a
condicdo de sujeitos de seu préprio projeto educativo (CALDART, 2004).

No caso especifico da Amazonia, significa a possibilidade de assumir projetos educativos e curriculos que pensem a
diversidade de vida, de trabalho e de cultura dos territérios das dguas, terras e florestas com os povos Amazo6nidas.

Por um curriculo de educacao do campo, das aguas e das florestas nas Amazénias Brasileira

As politicas publicas que integram a Educagdo do Campo na Amazonia, enquanto um direito tém como finalidade
destinar recursos publicos para o desenvolvimento de acdes voltadas para os povos do campo, combinando a isso a
valorizacdo das culturas e das identidades desses povos, em conformidade com o que preconiza o Artigo 29, inciso I, do
Decreto N2 7.352, de 04 de novembro de 2010 ao afirma que: sdo principios da Educacdo do Campo: respeito a
diversidades do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, regional e de
raca e etnia (BRASIL, 2010).

Aliado ao que dispde esse Decreto ha estudos de Educagdao do Campo apontando a necessidade de ampliagdo dos
referenciais teérico-metodolégicos considerando esses principios na defesa de uma escola que reconheca e valorize os
sujeitos do campo, seus conviveres, seus saberes, suas identidades e suas culturas produzidas historicamente (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2008).

Urge um curriculo da escola do campo conectada com a realidade do povo do campo que vivem nos territérios da
agua, da terra e da floresta nas amazobnias, sem negar e silenciar o saber construido historicamente pela academia e que
estao na histdria, na geografia, na matematica, na biologia, no portugués e em tantas outras areas que sdo importantes
para vida da humanidade, mas ndo podem ser Unicas a serem ensinadas aos estudantes que existem nesses distintos
territérios na Amazonia.
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Para Souza (2017) “Ha necessidade urgente de transformacdo da escola existente em escola participativa e
construtiva, onde os contetdos ensinados sejam praticados nas relagdes diarias de trabalho dos estudantes” (p. 175). E
pelo trabalho que os povos do campo existem e tém garantido a r-existéncia de suas geragdes nos seus territérios de
origem. Essa transformacgdo significa contribuir para superar a invisibilidade dos saberes dos povos amazdnidas nos
processos educativos das escolas que estdo nos seus territdrios.

Para Caldart (2015), a tarefa de transformacéo da escola é pratica, ndo se resolve pela teoria, porque implica em
entendimento pratico do que fazer e do como fazer. Mas se trata de uma prética que nao se realiza sem teoria. Contudo, é
preciso que se tenha clareza dos caminhos a seguir para essa transformacdo, assim como convicgao em concepgdes
emancipadoras de projeto de sociedade, de educacao e, principalmente, do trabalho a ser realizado para que isso venha
acontecer.

E preciso que as escolas do campo nas Amazénias, sejam reconstruidas com participacdo dos préprios sujeitos
amazonidas, que tenha compromisso com o fortalecimento dos saberes do trabalho nos territérios das terras (agricultura
familiar), das aguas (pesca) e das florestas (extrativismo), assim como com o reavivamento do trabalho coletivo, da
solidariedade entre as comunidades e os comunitdrios, da “[...] ajuda mutua (puxirum, ajuri ou mutirdo); é importante
fortalecer o processo de construgcao de mecanismos justos de cooperagdo e comercializagao, a partir dos acordos de
pesca” (SOUZA, 2017, p. 170). E, por meio de outras experiéncias que contribuam para a r-existéncia desses povos em

seus territérios de origem com dignidade.

A escola participativa dard um novo sentido ao processo de ensino e aprendizagem, onde os contetdos
trabalhados nas salas de aula poderao ser ressignificados e aplicados nas praticas didrias: nos rogados,
nas pescarias, na produgdo agricola e na criagdo de animais, no extrativismo vegetal e animal ou em
qualquer atividade na comunidade (SOUZA, 2017, p. 169-170).

Um curriculo para atender as necessidades desses povos Amazdnidas ndo pode ser qualquer curriculo, muito menos
homogéneo como existe hoje, pois como enfatiza Porto-Gongalves (2008), sdo varias Amazobnias que existem na Amazonia
com toda uma vasta diversidade biolégica e de povos e seus saberes que ndo podem ficar invisibilizados nos curriculos.

Toda essa diversidade de saberes precisa dialogar com o saber da ciéncia, portanto, “O curriculo deve ser um todo
construido coletivamente, onde os saberes sociais e historicamente construidos sejam partes integrantes e componentes
iniciais e fortalecedores da identidade cultural de cada ribeirinho” (SOUZA, 2017, p. 175), quilombola, extrativista,
caboclo, camponés, dos demais povos amazoénidas, numa ecologia de saberes.

Na ecologia de saberes cruzam-se conhecimentos e, portanto, também ignoréncias. Nao existe uma
unidade de conhecimento, como ndo existe uma unidade de ignorancia. [...] Assim, num processo de
aprendizagem conduzido por uma ecologia de saberes, é crucial a comparagao entre o conhecimento
que estd a ser aprendido e o conhecimento que nesse processo € esquecido e desaprendido (SANTOS,
2009, p. 27).

Os saberes dos povos dos territérios rurais estdo relacionados as praticas, as experiéncias, as culturas, ao mundo do
trabalho e ao “vivido” territorial (RAFFESTIN, 1993). Esses saberes e viveres da vida cotidiana ndo podem ser negados e
nem silenciados como vém sendo pelas escolas que estdo nos territérios das aguas, das terras e das florestas na
AmazoOnia. Segundo Arroyo (2014), essa imposicdo de um conhecimento Unico e homogéneo é uma a ameaca &
identidade, a cultura e os saberes organicos dos povos amazonidas.

Essas outras pedagogias que estao nas praticas e nos viveres e nas lutas dos povos amazonidas faltam na educagao
nas escolas do campo.

Essa pedagogia da vida produtiva traz para as teorias pedagdgicas dimensbes enriquecedoras. Os
movimentos sociais da diversidade de trabalhadores(as) trazem para o curriculo a centralidade do
trabalho, da terra, [da &gua, da floresta], dos processos produtivos, dos produtos do trabalho. A
agricultura camponesa, ao se defender frente a do agronegécio, defende o trabalho produtor de vida, da
soberania alimentar, da moradia digna, e tudo o que dai decorrer: os valores, as representacées de
mundo e de si mesmo, a cultura, as artes, o conviver, a sociabilidade, os modos de pensar, de ler o
mundo (ARROYO, 2014, p. 87).

Essa pedagogia e tantas outras que existem fortalece a luta pela direito a terra e a uma educagao de qualidade
no/do campo, que liberte os oprimidos da opressao, humanize e emancipe a sociedade do campo e da periferia (ARROYO,
2014; FREIRE, 2005) para serem protagonista de uma sociedade justa.

Os povos das Amazonias, por exemplo, tém a terra, a floresta e a dgua de trabalho com parte de sua vida,
participando “[...] de modo decisivo da forma como esses agentes sociais procuram dar plenitude a vida” (WITKOSKI,
2007, p. 190). Se as terras, as florestas e as aguas sao responsaveis pela existéncia dos povos nas Amazbnias também
sdo territérios de produgao de saberes. Logo, ndo podem ser negadas e nem silenciados nos curriculos das escolas do
campo.

Os saberes da vida cotidiana apresentam contribuicdes para o curriculo das escolas do campo, das &guas e das
florestas e expressam sentidos e significados construidos coletivamente pelos povos do campo. Um curriculo ndo pode
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separar os conhecimentos ditos cientificos, dos da experiéncia dos educadores e dos saberes dos estudantes e da
comunidade, essa separacdo secundariza e despreza esses saberes que jd estdo na escola, mas estdo silenciados e
invisibilizados.

A proposicdo de Santos (2009), da ecologia saberes traz contribuicdo para a construcdo de um curriculo que os
conteldos sejam dialégicos sem um se sobre por ao outro, pois tanto o saber da ciéncia sistematizada quanto os saberes
das ciéncias produzidas pelos povos ao longo de sua histéria de r-existéncia, sao fundamentais para a formacdo de
homem e mulheres que vivem nas Amazonia.

A ecologia de saberes se propde fazer esse didlogo das ciéncias, que seja um didlogo reciproco e respeitoso com as
diferencas e que possibilite uma troca constritiva e justa.

A utopia do interconhecimento é aprender outros conhecimentos sem esquecer os préprios. E esta a
tecnologia de prudéncia que subjaz a ecologia de saberes. Ela convida a uma reflexdo mais profunda
sobre a diferenca entre a ciéncia como conhecimento monopolista e a ciéncia como parte de uma
ecologia de saberes (SANTOS, 2009, p. 27).

A ciéncia e os saberes dos povos sao aliados e nao adversarios. Um curriculo ndo pode separar os conhecimentos
ditos cientificos, dos da experiéncia dos educadores e dos saberes dos estudantes e da comunidade, como é proposto na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que 60% dos conteldos comuns sdo obrigados ser ensinados em todo pais, pois
serdo esses os conteldos cobrados nas avaliagdes padronizadas e os 40% podem ser conteldos regionalizados, mas na
pratica o que importa é os 60%.

Nas estruturas fechadas que as escolas exercem nao serd tao facil construir um curriculo diferente do comum e do
padronizado, ainda mais agora com essa BNCC aprovada com a obrigacao de ser internalizada nas matrizes curriculares
pelos estados, distrito federal e municipios.

[...] H& grades que tém por fungdo proteger o que guardam e ha grades que tém por fungdo nao
permitir a entrada em recinto fechados. As grades curriculares tém cumprido essa dupla fungao:
proteger os conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimo e ndo permitir a entrada de outros
conhecimentos considerados ilegitimo, do senso comum (ARROYO, 2013, p. 17).

O estudo se apresenta como contra ponto ao curriculo que estd ai nas escolas do campo e que ndo atende as
legislagdes educacionais e muito menos as necessidades dos povos do campo, das dguas e das florestas, por sua proposta
homogénea e desumanizadora em constante disputa com o curriculo da realidade e da vida dos povos amazénidas
(ARROYO, 2013).

O curriculo escolar que hoje é ensinado nas escolas do campo nega e silencia os saberes do trabalho, da cultura e da
natureza desses povos e comunidades tradicionais, saberes esses que garantiu e continua garantindo a existéncia desses
povos até os dias de hoje, mas que estdo correndo sérios riscos de desaparecerem, pois os adolescentes e jovens estdo
perdendo sua identidade organica com os seus territérios de origem e a escola, é a principal responsavel por isso, entao,
serd por meio da escola com um curriculo conectado com a realidade dos estudantes que essa realidade pode mudar.

Esses processos brutais de desenraizamento foram e continuam sendo as opcdes pedagdgicas
escolhidas para destruicdo dos saberes, culturas, valores, identidades dos povos indigenas, negros,
quilombolas, camponeses, trabalhadores do campo e das periferias (ARROYO, 2014, p. 204)

Entdo, urge projetos como esse que se propdem construir um curriculo de educagao do campo por meio dos didlogos
com os saberes dos territérios das aguas, das terras e das florestas, onde vivem os povos amazobnidas com toda sua
complexidade, mas que guardam na meméria e nas praticas bons conviveres com a natureza e com seus pares
importantes para a sua existéncia e de suas geracbes futuras, preservando ainda a solidariedade, a partilha, o
companheirismo e o cuidado ao outro.

[...] Os curriculos de formacdo e de educacdo basica tém a obrigagdo de incorporar essas histérias
desses processos que continuam atuais, persistentes de destruicdo material do viver, de
desterritérializagdo, de inferiorizagdo, subalternizagdo que os movimentos sociais denunciam. Incorporar
esses saberes criticos dessa histéria. Mas também incorporar as resisténcias e os processos de
afirmagao, libertagdo-emancipagdo que os proprios coletivos constroem [...] (ARROYO, 2015, p. 67).

Por um curriculo escolar do campo, das aguas e das florestas conectado com o povo do campo em
Parintins(AM)

Para Witikoski (2007), na AmazoOnia a terra de trabalho, a 4gua de trabalho e a floresta de trabalho representam aos
povos amazénidas a plenitude da vida e as riquezas que existem nelas sdo reconhecidas e valorizadas como patriménio
desses povos que por meio do trabalho, da cultura e da relagdo com a natureza criam condigées de existéncia de sua
espécie. Esses saberes e viveres sdo construidos historicamente, segundo Freire (1996), na pratica do trabalho
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comunitario, nas manifestagdes culturais e religiosas, portanto, deveriam ser conteldos obrigatérios na formagao docente
e no curriculo, inclusive, nas escolas do campo na Amazénia.

A educacgao nas escolas do campo conectada a realidade dos territérios rurais de Parintins sempre foi uma bandeira
de luta do Grupo Ambiental Natureza Viva (GRANAV), criado em 1992 pelos ribeirinhos(as) da Ilha Parana de Parintins, no
municipio de Parintins (AM). Esse Grupo esteve na frente de lutas por direito a vida e a uma educacdo digna nos territérios
que atua. Na educacdo, a luta foi voltada para que fossem construidas escolas (espaco fisica) e niveis de ensino
(fundamental e médio) para atender criangas, jovens e adultos, pois, nessa época, esses sujeitos sé tinham acesso a
alfabetizacdo.

Esses direitos s6 eram garantidos ao povo da cidade, por isso o GRANAV mobilizou as comunidades para reivindicar
o direito ao povo do campo, das aguas e das florestas, por esse protagonismo do Grupo, as comunidades passaram a ter
escolas. Desde entdo, muitas criancas e jovens ja alfabetizados passaram a estudar outros niveis de ensino na prépria

comunidade e hoje mais de 80% da juventude concluiram o ensino médio, na modalidade a distédncia por meio do
programa de ensino tecnolégico desenvolvido pelo Estado do Amazonas.

Na década de 1998 o movimento percebeu que ndo bastava sé ter escolas e acesso aos diferentes niveis de ensino
nos territérios das aguas, florestas e terras, era necessario que essa educacao atendesse a realidade do povo desses
territérios, pois mesmo com o aumento do nivel de ensino entre os jovens nas comunidades ndo houve melhoria na vida
em comunidade e sim retrocesso. Antes, quando as pessoas tinham apenas a quarta série, a solidariedade, o
companheirismo, o trabalho coletivo era o que movia as comunidades, hoje com mais pessoas instruidas esses principios
vém se distanciando, é o que se houve de liderangas do GRANAV.

Entdo, em 1998 o GRANAV preocupado com a educagao escolar que criangas, adolescentes, jovens e adultos
vinham recebendo com conteldos distantes da vida da comunidade, buscou-se parcerias que possibilitou a realizagdo de
rodas de conversas sobre educagdo do campo, pedagogia da alternancia e casa familiar rural. Por um tempo, o didlogo
ficou parado, mas em 2016 foi reavivado por meio de um encontro sobre educagado do campo e pedagogia da alternancia
realizado pelo Grupo na Comunidade Nossa Senhora do Perpetuo Socorro do Laguinho, no Assentamento Vila Amazonia.

Nés precisamos de uma educagdo que tenha a cara do homem do campo, que respeite a cultura, que
respeite a identidade das pessoas. E essa educagdo que estad na area rural, ndo é para a area rural, nés
temos consciéncia disso, os professores sabem disso, mas, infelizmente, é o sistema e nds estamos aqui
justamente pra fazer essa discussdo, para ver de que forma o GRANAV pode contribuir” (informagéo
Verbal[1])

O povo que vivem nas comunidades rurais, - varzea e terra-firme - tem consciéncia de que a educacao escolar que
estd nesses territérios nao atende as necessidades de existéncia das suas presentes e futuras geragées. Em estudo sobre
o cotidiano na formacao e praxis dos educadores Victéria (2008) assevera que a cultura dos povos ribeirinho na Amazonia
é silenciada e negada, por isso, existem tao poucos estudos. Se o professorado ndo é levado a refletir sobre os saberes
das culturas desses povos, consequentemente, os saberes culturais que chegam com os estudantes na escola,
dificilmente serao visibilizados e reconhecidos como esséncias para a vida desses estudantes.

As escolas que estdo nos territérios das Amazonias nao podem ter um curriculo homogéneo e padronizado, os povos
gue habitam essas Amazodnias sao diversos, se tomarmos sé os povos ribeirinhos com exemplo, as “[...] suas praticas
estao presentes as culturas mais diversas que vém dos mais diferentes povos indigenas, do migrante portugués, de
migrantes nordestinos e de populagdes negras [...]” (PORTO-GONCALVES, 2008, p.154).

Nas Amazonias, esse povo vive nas margens dos rios, lagos, igarapés, furos e florestas, onde aprenderam a conviver
e cuidar dos recursos naturais, sua principal, fonte de sua existéncia. Se nas Amazénias existe uma diversidade de povos
e de culturas, os seus saberes deveriam ser contelidos obrigatdrias nos curriculos escolares que estdo nesses territérios,
considerando também os viveres do seu cotidiano (VICTORIA, 2008).

O referido encontro acima promovido pelo GRANAV, contou com a participacdo de liderangas de vdrias comunidades
do Assentamento, de professores(as), estudantes, pesquisadores(as) da educacao do campo e de representantes do
Comité de Educacdo do Campo no Estado do Amazonas. O encontro objetivou reavivar o debate sobre a Educacdo do
Campo na Pedagogia da Alternancia no Municipio de Parintins(AM).

Essa discursdo estava adormecida e desde o inicio do ano 2016 agente ja vinha fazendo uma discurséo
dentro do GRANAV para retomar essa discursao, porque nds entendemos que é importante agente
trabalhar para que a Educagéo do Campo, ela possa acontecer. Nds vemos que pela via do poder publico
municipal, ou até mesmo estadual, agente acha um pouco dificil por conta do sistema que j& existe de
educagao [...]. Entdo, a via que agente acredita, seria por meio do funcionamento da Casa Familiar
Rural, isso néo tira de nds o direito de reivindicar do poder publico municipal uma educagao que seja
realmente voltada para a realidade [do campo]. Mas isso pra mim, pro GRANAV tém que partir dos
movimentos sociais e das organizagdes que trabalham junto com as comunidades (informagao
Verbal[2]).

O GRANAV é uma organizacao que mobiliza as comunicadas de varzea e de terra-firme desde 1992 em favor da
natureza viva e de uma vida digna ao povo do campo e a educagcdo sempre foi uma bandeira de luta, mas que antes era
por escolas e ensino basico, bandeira que foi conquistada, pois hoje tem escolas e niveis de ensino até o ensino médio nas
comunidades que o GRANAV atua, contudo essa educacao estad longe da realidade do povo que vive no campo, é uma
educacgao da cidade.
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Segundo Arroyo (2015, p. 66), nas escolas do campo “[...] Os curriculos cultuam as cidades e apagam os campos, a
agricultura camponesa, o trabalho. Com o culto a industrializagdo, ao agronegécio se ocultam e inferiorizam outras formas
de producao como ultrapassadas, em extingao [...]”. O GRANAV percebendo essa realidade e que a educagao que esta no
campo nao vem melhorando a vida das pessoas e nem fortalecendo o trabalho coletivo em comunidade.

Entdo, o GRANAV passou a lutar por uma Educagdo do Campo que estivesse conectada com a realidade do povo do
campo, das aguas e das florestas, assim como reivindicar uma educagao do campo, cujo, o curriculo dialogasse com terra
de trabalho, a d4gua de trabalho e a floresta de trabalho que tém garantido a existéncia dos povos ribeirinhos da Amazénia
e suas geracdes (VITKOSKI, 2007).

No registro abaixo de uma lideranga comunitaria e membro fundador do GRANAV, faz o seguinte relato.

[...] quando nds como GRANAV pensamos em trazer o Ensino Médio, foi exatamente pensando pra que
pudesse contribuir com o desenvolvimento das nossas comunidades, e a gente observa que, que se
vocé for andar em todas as comunidades, dentro dessa nossa regido, 85% dos jovens hoje tém Ensino
Médio e a gente observa, parece que esse conhecimento que eles adquiriram, dentro da sala de aula,
ndo tem sortido efeito nas comunidades. Essa é a impressao que temos [...] a gente ver que é uma
educacgdo, que ela foi criada, uma educagdo pra mercado. Nés estamos pensando, ja, inclusive, nds
vamos agora promover [...] o seminario sobre a educacdo do campo e nds estamos pensando, nés
estamos repensando a questdo da educagdo na regido, porque essa educagao que estd ai, ela ndo vai
nos ajudar, em absolutamente nada, os efeitos nds ja estamos sentindo. Entdo, a gente precisa d4 uma
sacodida para que uma coisa nova (educagdo do campo), mais com a nossa participagdo, a gente
colocando as nossas ideias, porque a gente tem condicdo de apontar caminho sim (informagao
Verbal[3]).

Portanto, nao basta sé ter niveis de ensino e o préprio ensino se a educagao, quando acontece, forma as pessoas
apenas para viver na cidade e os que optam em ficar no campo esse conhecimento nao |Ihe serve, pois seria necessario
que a crianga, o adolescente, jovem e adulto tivesse acesso sim o conhecimento historicamente sistematizado pela
ciéncia, mas também tivesse acesso aos conhecimentos sobre o trabalho nas aguas, nas terras e nas florestas, pois é
nesses territérios que esse povo e de onde retira sua existéncia.

Entdo, deveria receber conhecimento para fazer uso dos recursos desses territérios em seu favor e de sua
comunidade, como ja fazem, - mesmo com pouco acesso a conhecimento sistematizado, mas se dominarem tecnologias
limpas, técnicas agricolas e agroecoldgicas, e tiverem acesso aos direitos sociais como: educacdo de qualidade, salde,
assisténcia técnica, dgua potdvel, habitacdo adequada a prépria realidade, financiamento, gestdo financeira familiar e
entre outros direitos para viverem com dignidade nos seus territérios de origem. Tendo esses direitos assegurados, os
jovens nao precisaram sair da sua comunidade para melhor de vida como ao alongo da histéria se pregou e continua se
pregando pela escola e por familiares.

Em outubro 2017 por ocasido da realizacdo da V Semana de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Socais, Educacao e
Zootecnia (ICSEZ/UFAM), o GRANAV propds um didlogo como os movimentos sociais e instituicdes educacionais como o
tema: “Didlogos com os movimentos sociais e instituicdes publicas por uma Educagdo do Campo em Parintins”. No final
deste didlogo deliberou pela criacdo do Férum Parintinense de Educacdo do Campo, das Florestas e das Aguas Paulo Freire
(FOPINECAF).

A partir de entdo, os membros do FOPINECAF formados pelos movimentos sociais do campo, das florestas e das
aguas, as instituicdes educativas publicas, coletivos de pesquisadores e estudantes, constituiram uma comissao ampliada,
gue passou a organizar e realizar rodas de conversas nas comunidades de terra-firme e de varzea no municipio de
Parintins(AM) sobre Educagédo do Campo e Pedagogia da Alternancia, realizando até o anos de 2019 VIl rodas de conversas
em comunidades diferentes.

Consideracées

A proposta desse projeto nasce dessas rodas de conversas que estdo sendo realizadas pelo (FOPINECAF). As rodas
de conversa que ja foram realizadas tém revelado a necessidade urgente de um curriculo para escola do campo, das
florestas e das dguas conectada com a realidade do povo desses territérios. Diante dessa realidade, se submeteu o
referido projeto a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), tendo sua aprovagéo e estd em
andamento.

As rodas de conversa é inspirado na teoria freiriana, por meio da dialogicidade, numa abordagem qualitativa que
tem possibilitado construir propostas oriundas de liderangcas comunitérias, pais de estudantes, professores, estudantes e
demais comunitarios, com acompanhamento da comissdo do Férum e com participagao de representantes da camara de
vereadores, secretaria de educagdo do municipio e do estado, assim como de pesquisadores das universidades e do
instituto federal que existem em Parintins, em que pode se ouvir as vozes dos sujeitos do campo sobre a educagao que
desejam para os seus filhos 14 no campo.

Contudo, o projeto ainda terd pela frente o acompanhamento de outras rodas de conversas, a realizacdo de
entrevistas e de outras agdes previstas no cronograma da pesquisa, mas ja pode-se inferir que os dados ja coletados traz
uma riqueza de saberes tdo importante para a vida das presentes e futuras geracdes dos povos e comunidades
Amazonidas e que nao deveriam estar fora dos curriculos escolares das escola nos territérios das dguas, das terras e das
florestas nas Amazonias.
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