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Resumo

Resultado de uma pesquisa de mestrado, este texto traz a discussdo o tema da formacdo estética docente. A pesquisa
contou com a colaboracdo de vinte e quatro professoras de Educacao Infantil da rede publica de um municipio fluminense,
fundamentou-se nas abordagens (auto)biogréficas e assumiu as perspectivas da arte como conhecimento e da educacao
estética como dimensdo da existéncia que é tecida nas relacdes socioculturais, no cotidiano. Que histérias e desejos,
envoltos a arte, sdo revelados no exercicio de lembrar e narrar? Por meio da proposicao de exercicios de memobria,
privilegiou-se o didlogo com narrativas docentes que contam sobre os espacos da arte em suas vidas. As narrativas
produzidas indicam que a sensibilidade estética é cultivada nas formas culturais experimentadas e reafirmam que a
estética é o contrario da indiferenca. Nesse caminho, ajudam-nos a perceber a arte como oportunidade de ampliar
sentidos e conexdes, na formagdo e na pratica docentes.

Palavras-chave: Formacdo estética docente. Arte. Narrativas (auto)biograficas. Educagdo Infantil.

Formacao estética docente como projeto de criacao, resisténcia e liberdade

Compreendendo que acolher e amplificar as multiplas formas de expresséo das criangas, cultivar a criatividade e a
imaginacdo no encontro com a natureza, arte e a cultura, sdo requisitos da pratica docente na Educacdo Infantil na
atualidade, evidencia-se a importancia de tais qualidades como requisitos formativos dos adultos-docentes. Concordamos,
de partida, que a formacado de professores e professoras deve passar pelo convite a imaginacdo e a criatividade,
fomentando processos que mexem com o corpo em sua inteireza, que possam abrir caminhos para o conhecimento de si,
(re)animando sua vida. No contexto de uma educagao mais humanizadora, gerar propostas que contribuam para abrir os
canais de sensibilidade de professoras e professores de educagao infantil, na perspectiva de uma formagao estética.
Compreende-se, aqui, a educacdo estética como educacao da sensibilidade, tal como definida por Galeffi (2007, p. 103):
“A educacgdo estética [...] como o cuidar da sensibilidade que cada um desejaria no mais profundo do seu desejo”. E,
continua o autor:

A educacao da sensibilidade estética se faz ao longo do processo do trabalho pedagdgico cotidiano e pontual. [...] cada
momento do processo aprendente deve cuidar para ser o mais intensamente sensivel, visando sempre aprender a fazer com
arte e saber-fazer com arte simultaneamente (GALEFFI, 2007, p. 103).

Embora a imaginacao e a criatividade nao se limitem a arte, ela proporciona experiéncias com multiplas expressées,
abrindo espaco para o novo. Nessa direcdo, pensar a arte na formacdo docente, na perspectiva da formacdo estética,
pressupde admitir que cada educador pode desenvolver-se esteticamente a partir de suas préprias experiéncias.

Se olharmos com atencdo a legislacdo referente a Educacgdo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil (BRASIL, 2009) fica evidente a necessidade de uma formacao cultural docente para atender a uma
concepcao de crianca que é produtora de cultura: as propostas devem garantir praticas que, entre outras, ampliem
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais, que “favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical”
(BRASIL, 2009, p. 3). Também a legislagdo que trata da formacao inicial de professores, as Diretrizes Curriculares para o
curso de Pedagogia (BRASIL, 2006), sinaliza a importancia da dimensdo estética em sua formacdo, reconhecendo que a
sensibilidade afetiva e estética, a imaginacao e a criatividade sao constitutivas da atuagdo profissional do pedagogo.
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Conforme seu art. 39:

O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informagdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagdo serd proporcionada no exercicio da profissédo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade
afetiva e estética (BRASIL, 2006, p. 1).

Embora as referidas legislacées apresentem avancos, ainda ha pouca valorizacdo do potencial criativo e reflexivo
nos cursos voltados a formacdes de professores (ARAUJO, 2015), que oferecem poucas oportunidades para ampliacdo dos
repertérios culturais tanto pela auséncia de tempos e espagos para experiéncias estéticas quanto pela rarissima presenca
da arte em suas matrizes curriculares (MOMOLI; EGAS, 2015). Por outro lado, assistimos a fragilizagdo das relagdes
baseadas na ética, no respeito as diferencas, no direito a existéncia na diversidade cultural, sendo assim, torna-se cada
vez mais necessario e urgente ampliar oportunidades para o alargamento de repertdrios vivenciais e culturais dos
professores; incluir nos cursos de formagao propostas de experiéncias multissensoriais, prevendo encontros com a arte e
exploracdo de materiais e fazeres de criagdo capazes de encorajar a busca de outros sentidos e provocar a consciéncia
critica acerca da importancia de perceber-se para perceber o outro.

E tarefa da formacado de docentes, inicial e continuada, sim, sensibilizar e desenvolver os sentidos. Mas, note-se que
isso ndo é o mesmo que ensinar arte para ser sensivel, ou mesmo apenas ouvir mdsicas ou montar uma pega teatral
durante a formacédo. Trata-se de promover encontros com esse campo de conhecimento e pratica social. Como assinalado
por Momoli e Egas (2015, p.72): “[...] a arte pode ampliar e potencializar o repertério estético e cultural dos futuros
pedagogos, possibilitando que a educacdo possa vir a ser um processo mais poético na compreensao das pluralidades do
nosso tempo”.

Sobre o papel da arte na educagdo, é oportuno relembrar as ideias de Elliot Eisner (2008), sobretudo por reconhecer
que o contato com as artes, como experiéncia, encoraja e desenvolve outros modos de pensar sobre a realidade do
mundo no qual vivemos, abrindo espaco para diversos modos de expressdo e provocando emocgdes, curiosidade e,
também, a criatividade e a imaginagao. Como ele diz, “A imaginagao ndo € um mero ornamento, tal como a arte. Juntas
podem libertar-nos de nossos habitos enrijecidos” (EISNER, 2008, p. 16). Também Vea Vecchi (2017), atelierista em
Reggio Emilia, reforca essa perspectiva, assinalando a importancia da criatividade para a vida: “A criatividade é
revoluciondria, pode desestabilizar muitas coisas, é perigosa, ou, pelo menos, pode ser para uma ordem social distante da
democracia ou para aquela que ndo deseje realmente se inovar. A criatividade é incomoda” (VECCHI, 2017, p. 183).

Imaginacdo. Criatividade. Diversidade. Resisténcia. Liberdade. E disso que se trata quando se coloca em discussdo o
papel da arte, e da formac&o estética, na formacao docente. E inegéavel que o educador precisa resgatar sua imaginacéo e
dar vazao as suas formas de expressar o mundo para compreender e valorizar a expressao das criancas; por isso é
fundamental oferecer-lhe possibilidades de tempos e espacos que o encorajem no processo de formacdo, a aventura de

“ir além dos habitos de pensar: a procura da prépria voz, a escolha de seu préprio caminho. Possibilitar travessias”
(OSTETTO, 2014, p.170).

Arte, formacao cultural: possibilitar travessias

A definicdo de arte passa por escolhas e experiéncias, ndo sendo algo definitivo, Unico, universal; a arte como ela
é: polissémica, ambigua, provocadora, intrigante, inquieta. E a experiéncia dos contrastes e também das delicadezas.
Segundo Leite (2008, p. 63): “Arte como uma linguagem expressa de diferentes formas, que exige a inteireza do homem,
sua sensacao de ligagdo planetaria, com o cosmos, com a natureza e com os outros homens; consciéncia de ser sujeito
social, cultural e histérico”.

A arte é uma atividade fundamental do ser humano (BOSI, 1986). No contato com a arte, em suas multiplas
manifestagdes, o homem pode integrar o mundo a si mesmo. A arte tem capacidade de afetar todo nosso corpo e a nossa
interioridade. Aciona uma inteligéncia outra, que chama a poesia em nossa vida, tornando-a uma celebragdo, uma
gargalhada, que nos faz capazes de criar belezas, amar, compartilhar, alimentar a imaginagao, num movimento circular,
continuo: “A arte educa, portanto, como desencadeadora de autoconhecimento e de amadurecimento pessoal” (PERISSE,
2009, p.37). A arte nao explica, mas nos faz sentir e compreender o mundo e, por isso, é também conhecimento. Um
conhecimento sensivel que se constitui numa percepgao estética, que é diferente da percepgao cientifica, pelo fato de
incorporar-se as coisas para conhecé-las.

A arte tem assim uma fungéo que poderiamos chamar de conhecimento, de “aprendizagem”. Seu dominio é do n&o racional, do
indizivel, da sensibilidade: dominio sem fronteiras nitidas, muito diferente do mundo da ciéncia, da Iégica, da teoria. Dominio
fecundo, pois nosso contato com a arte nos transforma. Porque o objeto artistico traz em si, nossas emogoes e razdo, reagoes
culturalmente ricas, que agugam os instrumentos dos quais nos servimos para apreender o mundo que nos rodeia (COLI, 1991,
p. 76).

Se, como temos apontado em didlogo com diferentes autores, a arte é um elemento potente para a transformacao
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das pessoas - afinal, por meio de experiéncias artisticas a sensibilidade estética pode ser agucada ou refinada e, por
conseguinte, ha possibilidade de expansado da formacao cultural -, ela precisa ser reconhecida na centralidade de um
projeto de formacdo docente. Nao se trata de prescricbes curriculares, tampouco de programas com conteldos restritos.
A formacao artistico-cultural em cursos de formacdo docente aqui tratada, refere-se as oportunidades de espacos para a
criacdo, para experimentacdo e para o contato com os bens simbélicos da cultura, seja no museu, no atelié do artista ou
na oficina do artesdo. Nessa direcdo, é importante notar, com a pesquisadora, que

Formagédo cultural é toda e qualquer possibilidade de apropriagdo nas diferentes esferas da cultura: arte, literatura, folclore,
arquitetura, artesanato, dentre tantos outros aspectos e dimensdes. Traduz-se pela possibilidade de construcdo de
conhecimentos no ambito artistico-cultural, os de dimensao estética e poética, ligados a arte em suas expressdes literarias,
visuais, teatrais, musicais ou corporais, disponiveis hoje e construidos ao longo da humanidade (LEITE, 2008, p. 57-58).

No contexto da discussdo proposta, aberta pela pesquisa desenvolvida, ampliar a compreensdo do conceito de
estética/educacao estética faz-se necessario. O conceito de estética passou por revisdes desde o século XVIII, quando foi
definido por Alexander Gottlieb Baumgarten (1714-1762) como uma ciéncia da sensibilidade, valorizando a sensagdo, a
percepcdo, o conhecimento pelos sentidos. A Estética foi elevada a uma disciplina filoséfica, a qual compreendia a beleza
como uma das formas da verdade, por isso constituia-se em uma teoria do belo e, por conseguinte, uma teoria da arte.
Quando a ética tradicional, fundamentada na razdo, entra em declinio, o estético como um modo de conhecer pela
sensibilidade passa a ser valorizado, atendendo as exigéncias éticas da pluralidade (HERMANN, 2005).

Foi Friedrich Schiller (1759-1805), poeta, dramaturgo e filésofo alemao, a partir da reflexao sobre os efeitos da arte
e do belo na formagdo do homem, o responsavel pela definicdo de educacao estética na modernidade. Ele acreditava na
necessidade de educar os sentidos e propunha que tal educagéo fosse realizada por meio da arte, jd que por meio dela a
humanidade poderia encontrar a verdade (HERMANN, 2005). Dessa forma, a educacao estética, e por consequéncia a
arte, levaria o homem a sua integralidade, cuja sensibilidade e liberdade estariam em plena harmonia, onde os sentidos,
os impulsos sensiveis sao educados com as ideias da razdo. Assim, também a sociedade seria conduzida a harmonia.

A estética na educacgao coloca-se, também, como oportunidade e possibilidade de ampliagdo da consciéncia ética, a
medida que desenvolve a sensibilidade as diferencas de percepcdo e de gosto, reconhecendo o outro em sua
singularidade. A experiéncia estética possibilita 0 acesso ao outro, nos provocando através do jogo que se estabelece em
relacdo a obra de arte ou a um acontecimento cultural, constituindo-se num desafio ao nosso entendimento e abrindo o
caminho para descobrirmos outros modos de ser (HERMANN, 2005). A experiéncia estética é uma experiéncia
(auto)formativa, diz respeito a como afetamos e somos afetados pelo mundo, em sua complexidade e na inteireza de
nossas proéprias existéncias. Afinal, toda forma de ser, em sua pluralidade, é um modo sensivel. As experiéncias que
vivenciamos ao longo de nossa vida e nossa relagdo com o outro nos formam e nos ensinam a conhecer o mundo por

todos os sentidos, tornando-nos aquilo que nés somos.

Lembrando que “[...] a experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relacdao com algo que se experimenta,
que se prova” (LARROSA, 2016, p. 26), a experiéncia do encontro com o mundo pode nos deixar num estado de
contemplacdo, como o artista, que vai tateando o mundo com um olhar sensivel e singular para depois transforma-lo. E
um movimento criativo, feito de sensacdes, pensamentos e acdes. A sensibilidade é uma educacdo de si mesmo, das
relagdes com os outros e o mundo, portanto, ndo se ensina, mas precisamos cuidar para que se aprenda. Ou seja, nos
educamos esteticamente a medida em que nos fazemos humanos e para nos tornarmos humanos.

A partir desse quadro compreensivo foi que buscamos investigar caminhos de formagdo estética percorridos pelas
professoras de Educacdo Infantil: o que contam sobre suas experiéncias com a arte ao longo de suas vidas? Como
desejariam que a arte estivesse presente em seu cotidiano? As narrativas docentes trariam contribuicdes para se pensar
experiéncias de encontro com a arte e a cultura, nas propostas de formacdo de professores e professoras de educagao
infantil?

Caminhos metodoldgicos: encontrar sentidos

Tudo se constréi por fragmentos. [...] Um gesto inacabado n&o finda. Um gesto gesta. Depois do parto,
outras formas continuam a reivindicar espagos inéditos para os seus contornos de movimento. Por
menor que seja o intervalo entre a intengéo e a realizacéo, é ali que a criagdo tem lugar (SALLES, 2013,
p.19).

E preciso parar, dar o tempo, voltar ao vivido para compreendé-lo, reconhecendo nos caminhos formativos os gestos
reconstituidos na memédria, gestando narrativas da experiéncia. Intengdo. Sensagao. Pensamento. Realizagdo. Criagao.

Propondo investigar os sentidos da educagdo estética na formacdo dos professores de educacdo infantil a partir de
suas narrativas, a pesquisa que da base ao presente texto teve como objetivo geral: Identificar e analisar, nas narrativas
de professoras sobre arte, sentidos da formacado estética; reconhecer as experiéncias sensibilizadoras no percurso de vida
e formacao de professoras da Educacdo Infantil; identificar as expectativas de professoras com relacdo a arte em suas
vidas; analisar tempos, espacos, limites e possibilidades na vivéncia com a arte.
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0O caminho metodoldgico foi definido nos marcos teéricos das abordagens (auto)biograficas (JOSSO, 2010; NOVOA e
FINGER, 2010; DELORY-MOMBERGER, 2012). Compreendendo a importancia das narrativas como pesquisa e (auto)
formagdo, “[...] o espagco da pesquisa biografica consistiria, entdo, em perceber a relagao singular que o individuo
mantém, pela sua atividade biografica, com o mundo histérico e social e em estudar as formas construidas que ele da a
sua experiéncia” (DELORY- MOMBERGER, 2012, p. 524). A formacdo discutida no ambito das abordagens (auto)
biogréficas reconhece o carater formativo do percurso de vida de cada individuo: ao refletir sobre sua trajetéria de vida,
toma consciéncia, ou seja, forma-se a medida que elabora uma compreensao sobre seu percurso de vida.

Refletir sobre nossa vida, reencontrar memdrias guardadas, contar nossas histérias, escolher o que vamos narrar,
ajudam a revelar nossas maneiras de ser e estar no mundo, ajudam a percepcdo de quem somos e podem contribuir para
a constituicdo de novos sentidos para nossa vida e formagdo. S3o as nossas histérias que constroem nossa identidade.
Nessa perspectiva, as subjetividades sao valorizadas enquanto caminho formativo, onde estdo enraizadas as histérias
sociais e as historias individuais que constroem a identidade de cada um.

Os dados da pesquisa foram produzidos a partir das narrativas de vinte e quatro professoras que participaram de um
curso de formagdo continuada para professores de Educacao Infantil no Programa de Formagdo Continuada da Rede
Municipal de Educacdo de Macaé/RJ, oferecido no ano de 2016. Duas questdes apresentadas, focando suas experiéncias
com arte, abordando o vivido e o desejado com relacdo a arte no percurso de vida, dentro e fora da escola,
desencadearam narrativas textuais: as professoras foram convidadas a escrever sobre como compreendiam que a arte
estava presente em suas vidas e como gostariam que ela estivesse presente. A proposta de escrita teve um carater
aberto, amplo e livre, sem qualquer intervencdo da pesquisadora sobre a forma ou o conteldo das narrativas a serem

produzidas.

O processo assumido na pesquisa reafirma a compreensao de que a formagdo docente se realiza pela reflexao, por
olhar para si através das narrativas. As professoras, ao escolherem o que narrar, vao atribuindo sentido ao que foi vivido,
percebendo o que afeta/afetou suas vidas em relagdo a arte. Suas narrativas constituiram-se textos/escritos breves, feitos
a mao, nos quais apontam formas de perceber e viver a arte. Para o presente artigo restrinjo-me as narrativas sobre as
expectativas e desejos das professoras com relagéo a arte.

Historias que narram desejos

Entrar em contato com as narrativas das professoras proporcionou, ndo sé a possibilidade de compreender o que
pensam sobre arte, como, também, identificar os limites sobre o conhecimento, a criacdo e a fruicdo em artes, que
constituem importantes linhas de processos formativos que fiam a histéria de sua sensibilidade. Algumas queixas foram
reveladas: a falta de tempo para o contato com a arte, a dificuldade de acesso aos equipamentos culturais, a dificuldade
de viajar para conhecer novas culturas, o excesso de trabalho, a pouca oferta de cursos e experiéncias em que a
criatividade e autoria sejam o foco; tudo isso compromete as possibilidades de formacao estética dos professores,
limitando seus repertérios artistico-culturais.

As narrativas foram organizadas em formas de pequenas histérias, caracterizadas como ménadas. Inspiradas nas
escritas de Walter Benjamin, segundo Rosa et al. (2011, p. 203), as moOnadas sao “pequenos fragmentos de histéria que
juntas exibem a capacidade de contar sobre um todo, muito embora esse todo possa também ser contado por um dos
seus fragmentos”. Ao narrarem sobre suas experiéncias com a arte, as professoras rememoram suas histérias de vida
ressignificando-as sobre o seu ponto de vista atual. Escrevem sem preocupacdao com a forma ou extensao, abrem-se para
dizer do vivido e projetado segundo reminiscéncias que as habitam. Do contato com tais producdes, e no contexto de uma
pesquisa com narrativas, vislumbra-se a possibilidade de tomar cada narrativa como parte de uma histéria maior que lhe
dd base, que estd implicita.

A seguir estdo algumas histérias narradas pelas professoras, organizadas pela pesquisadora e que, no contexto dos
referenciais tedrico-metodoldgicos assumidos, dispdem-se ndo a uma interpretacao fechada e categérica, mas abrem-se a
leitura diferencial daqueles que entram em contato com as narrativas. Note-se que os nomes das participantes sao
ficticios, respeitando o acordo estabelecido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que assinaram.

Pelos caminhos da arte

Cristiane

Gostaria que a arte estivesse mais presente em minha vida através da participacdo em exposicdes de arte, pecas de teatro e
apresentagdes musicais. Também gostaria de fazer mais arte com os meus alunos, com pintura, confecgdo de brinquedos e
objetos de sucata, além de descobrir outros tipos de artes com eles, através de pesquisas em livros e na internet, fazendo deles
criangas criativas. Na minha vida particular, desejo usar mais fotografia como arte, fazer mais artes manuais e pinturas em
tecido.

Tempo X Saber

Thulie
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Eu gosto muito de fazer artesanato. Fiz curso por alguns anos, mas parei para me dedicar a profissdo. Hoje tenho isso como
hobby, pois somente me dedico a essa arte no tempo livre. Mas, gostaria de ter me aprofundado mais, ter conhecido novas
técnicas e ter me aperfeicoado nas que ja conhego.

Arte para humanizar!

Regina

No meu dia a dia, ao amanhecer e ver o por do sol, o seu brilho e ter a certeza que uma nova esperanga surge, que novas
escolhas poderédo ser feitas e que atitudes poderdo ser mudadas. Gostaria muito que a arte estivesse presente nas escolas e,
principalmente, nas salas de aula. A arte anda um pouco esquecida, deixada de lado, e, na minha vis&o, é a arte que nos ajuda
a melhorar o ambiente em que vivemos quando somos capazes de criar, recriar e inventar prédios, pontes, casas, roupas e
cores. Sinto falta da humanidade que homens estéo excluindo quando ficamos preocupados s6 com o ter e ndo com o ser.

A arte precisa de tempo

Anne

Gostaria muito de disponibilizar tempo e, até mesmo ter condigdes financeiras para ir a teatros, que amo, mas que, quando fico
sabendo de algum, sempre tenho contratempos. Exposicoes, apresentagdes musicais e até cinema, hoje, tenho pouca
disponibilidade de tempo para visitar.

De bracos dados com a arte

Josilene

Gostaria que a arte estivesse presente em minha vida de diversas maneiras, como produzir algo, pintar mesmo, pois ja me
imaginei uma artista que pintasse lindos quadros. Também gostaria de fazer alguma atividade fisica que envolvesse arte,
como danga, teatro, musica, etc. Mas, gostaria também de viver arte, viajar, conhecer novos lugares, culturas diferentes,
lugares histéricos, etc. E, ainda, frequentar mais teatros, museus, exposigdes, enfim, aproveitar tudo o que a arte possa
proporcionar.

As professoras querem mais tempo e oportunidades para experimentar a vida com todos os sentidos e reconhecem
na arte a possibilidade para esse encontro. Seria um convite para ampliar olhares, escutas e movimentos sensiveis, ir ao
encontro de sua prépria voz. A arte é reconhecida, também, pelo seu potencial humanistico, sensibilizador, “Desenvolver
nossa sensibilidade para o artistico € uma questdo de sobrevivéncia, na medida em que integre um projeto de
humanizagdo” (PERISSE, 2009, p. 90). As professoras querem mais arte em suas vidas e também em suas praticas
pedagdgicas na educacdo infantil, querem ser mais criativas e incentivar a criatividade nas criangas, desejam aprender
mais, fazer mais, sentir mais. Reconhecem que uma formacao artistico-cultural provoca sua sensibilidade e amplia seus
repertorios.

Em seu trabalho docente, as professoras revelam uma preocupagao em proporcionar mais experiéncias com arte
para as criangas, incentivando a criagdo. Ressentem-se de ndo ter, elas préprias, um repertério ampliado para que suas
propostas sejam mais criativas e diversificadas. E apontam a falta de tempo como um fator que dificulta a realizacado de
cursos e vivéncias que provoquem sua sensibilidade e ampliem seus repertérios. As narrativas validam a importancia da
formacdo estética para a docéncia, especialmente da educacdo infantil, como um caminho que potencializa novas formas
de pensar, sentir e agir no mundo.

Considere-se que um processo de pesquisa contém uma pluralidade de vozes, pois sdo muitas autorias com as quais
necessariamente dialogamos, com dizeres e fazeres de tons e cores bem diversos. Muitas escolhas precisaram ser feitas
para desenhar o percurso desse artigo, entre autores, conceitos e delimitagdes. Tempos, espacos, limites e possibilidades
da formacao das sensibilidades foram evidenciados através das histérias compartilhadas. O didlogo com as professoras-
narradoras pode mobilizar outros professores e professoras para o registro de suas experiéncias sensiveis, narrando,
refletindo e, com isso, tomando nas maos seu processo formativo.

Consideracoées finais

Pensar uma pratica docente na educacgao infantil que acolha as formas multiplas da crianga ver o mundo, que
promova o encontro com diferentes linguagens e que alimentem seus processos criativos, é reconhecer que o espago
educativo é fértil em possibilidades sensiveis. As experiéncias estéticas mobilizam o sujeito por inteiro, exigindo sua
cognicao, agao e emocao. Arte é educacdo. Arte é conhecimento. Compreende-se, assim, que é necessario projetar
propostas de formagao de professores que ampliem essas experiéncias, onde a arte atravessa os conhecimentos sensivel
e inteligivel do mundo construindo um caminho de formacao estética.
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