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Este ensaio faz uma anéalise da BNCC (2018), etapa da Educagao Infantil, no que diz respeito
a tematica das relagdes entre seres humanos e natureza. Os referenciais teoricos sao buscados
em personagens conceituais que se situam em epistemologias nativas (SANTOS, 2015;
KRENAK 2019) e em filosofias ocidentais ndo hegemonicas (SPINOZA, 2014; DELEUZE e
GUATTARI 2010; MATURANA, 2004). Os resultados revelam concepgdes e proposi¢oes
que contribuem para a reproducdo da visdo de mundo moderna, profundamente
antropocéntrica e cosmofobica, e, em contraposicao, convidam a formulacdo de pedagogias
imanentes, atentas a emergéncia planetaria, comprometidas com a integridade biofilica das
criangas e, simultaneamente, com a integridade da Terra.
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O que ensinar as novas geracdes em tempos de necropoliticas que possibilitam a
queima de florestas, o envenenamento dos rios, o exterminio de populagdes indigenas, afro-
brasileiras, pobres e pretas das periferias das grandes cidades (MBEMBE, 2016)? Como fazer
frente aos pressupostos de um modelo civilizador que, nos tltimos 50 anos, extinguiu 68% de
todos os mamiferos, aves, peixes, anfibios e répteis que existiam em 1970; que manteve
intocadas apenas 25% das terras do globo terrestre[1]?

Neste artigo, dirigimos o olhar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018), atentas as questoes que dizem respeito as relagdes entre seres humanos e
ndo humanos. Como se posiciona a BNCC frente a emergéncia planetaria?

Na visdo de Deleuze e Guattari (2010), ha dois planos que sustentam as ideias criadas
por personagens conceituais, aqueles que pensam e inventam caminhos das sociedades ao
longo da historia da humanidade: o plano de imanéncia, que permite a manutengdo da vida
integrada ao universo; e o plano de transcendéncia, que situa o humano para aquém e/ou para
além da condicdo terrena. Situando-nos no primeiro plano, temos como referéncia a
concepg¢do de que nos constituimos como seres enraizados na Terra, em estado de imanéncia,
de pertencimento ao cosmo.
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Apoiadas e inspiradas em filosofias ocidentais ndo hegemonicas (SPINOZA, 2014;
DELEUZE e GUATTARI 2010; MATURANA, 2004), e em epistemologias nativas
(SANTOS, 2015; KRENAK 2019), entendemos que os humanos tém raizes cravadas,
brotadas da natureza. Para Spinoza (2014), as ideias da mente nascem do corpo, a
subjetividade tem raizes carnais, ¢ efeito do encontro com outros humanos e ndo humanos.
fruto de afetacdo cdsmica.

A BNCC, expressdo do racionalismo moderno, segue por outro caminho. Foi
construida a partir de referéncias transcendentes, ¢ desencarnada e situa as criangas de costas
para a biodiversidade, valorizando a dimensdo intelectual, desacreditando dos sentidos e
contribuindo para a constitui¢do de pessoas desatentas, desgarradas da Terra, devido as
subjetividades cosmofobicas (SANTOS, 2015). Suas proposi¢des se orientam pela premissa
cartesiana que divorcia os seres humanos da natureza e os lanca a um patamar
antropocéntrico, supostamente superior aos demais seres. A questdo € que esse lugar
excepcional vem servindo para justificar o que seria um direito “natural” de controle e de
dominio humano sobre a natureza. Como lembra Loureiro (2019, p. 37), “[...] somos a
primeira espécie que efetivamente conseguiu ndo s6 produzir extingdes em massa na natureza,
mas universalizar um modo de produgdao que coloca como possibilidade concreta o fim no
planeta.”

Em sintonia com as dinamicas individualistas e competitivas do capitalismo, o
sentimento divorciado de si e do mundo, culturalmente produzido no contexto da
modernidade, estd na origem do quadro de insalubridade generalizada que avanga para o
colapso ecologico (LAYRARGUES, 2020). Sendo assim, a BNCC contribui para o colapso
porque suas proposi¢cdes ndo alimentam a unidade com o cosmo. Movendo-se em uma
perspectiva racionalista, impede ou fragiliza a biofilia, a atragdo dos seres humanos pelo que ¢
vivo. Esta atracdo ¢ inata, mas s6 se mantém pela cultura (TIRIBA; PROFICE, 2014).
Maturana (2004) destaca a existéncia de uma cultura matristica que potencializa a biofilia em
sociedades que se organizam em relagdes de proximidade e amor a natureza, aos seus seres €
processos. Ao contrdrio, a cultura patriarcal promove modos de vida que enfraquecem o
vinculo biofilico, abrem caminhos a sentimentos e comportamentos cosmofobicos, de temor,
desvalor, indiferenca e agressao (TIRIBA, 2018).

Como solugdo para a emergéncia planetaria, Maturana (2004) propde que os humanos
conversem, mas que seja de modo a entrelacar o emocionar e o escutar, em um didlogo entre
as diferentes espécies, uma danca que so € possivel pela presenca do amor em sua esséncia
bioldgica. O bailado cosmico permite a emergéncia do sentimento de apropriagdo de si e de
pertencimento ao que esta ao redor, e, consequentemente, uma relacao de corresponsabilidade
para com todas as espécies e ambientes da Terra.

Para esse autor, ¢ no presente que ha condi¢do de escutar as criangas, valorizando o
brincar livre, j& como exercicio de um corpo auténtico, que age em seu desejo de liberdade ao
se potencializar como ser biofilico. Caso contrério, a crianca ¢ negada em seus desejos e
acaba por buscar resultados esperados por outros, em um tempo que nao existe, ja que o unico
tempo real, imanente, € o aqui e agora. As criangas ja sdo 0 que precisam ser no instante em
que se encontram. Se perceber livre na natureza do brincar ¢ entrar em contato com seu
proprio corpo, € se relacionar com um ambiente que acolhe o instante como o mais
importante momento, no qual ndo ha culpa, ndo h4 cobranga, ndo hé projecdes. Ha criagdo,
reinvencao, vida presentificada e relacional. Ha natureza, sentires, saude e aprendizagem.

Ao negar a imanéncia do instante, o agora, as proposi¢des da BNCC negam o contato
com sua esséncia natural. Afastando as criangas do chdo do mundo, contribuem para a sua
alienagdo como ser que a ele pertence, alimentam o sentimento antropocéntrico, justificam o
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modelo econdmico devastador. E o que nos revela a analise que fazemos dos elementos que
constituem a BNCC para a etapa da Educacdo Infantil: Competéncias gerais; Direitos de
Aprendizagem; Campos de Experiéncias e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Vejamos, ja nas Competéncias Gerais, que a natureza ¢ concebida como “mundo
fisico”, o que se traduz como “mundo a parte”, ao qual o humano ndo pertence, territorio
abstrato de estudos, que pode e deve ser esquadrinhado para desvendar quais e quantos
elementos de explora¢do podem ser ofertados ao “mundo moderno da produgao”.

No que concerne aos seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, é evidente a
invisibilidade das inumeras outras formas de vida, de outros seres integrantes do territorio
pluriverso vital. Em apenas um deles, o de “Explorar”, hé referéncia a natureza. Ela emerge
como fonte que oferta “elementos” para as brincadeiras infantis, reduzindo o universo natural
a “elementos da natureza”, i. Incluindo-a entre os objetos de exploracdo, a BNCC revela, de
maneira subliminar, a perspectiva moderna. O carater antropocéntrico e racionalista do
documento ¢ claramente perceptivel também nos direitos de “Conviver”, “Brincar” e
“Conhecer-se”. Ao incluir apenas criangas e adultos entre os sujeitos de convivio, exclui do
ambiente os demais seres ndo humanos que compdem a biodiversidade. O proximo direito,
“Brincar”, restringe as brincadeiras aos parceiros humanos e¢ ndo se refere aos espagos
naturais e seus seres, embora esses apaixonem as criangas. A énfase se coloca no brincar
como acesso aos bens culturais. Finalmente, o direito de “Conhecer-se” aborda o universo
cultural como locus de construcdo da identidade pessoal, social e cultural. Fica de fora a
possibilidade de constitui¢do de si enquanto membro de uma espécie, ser, bioldgico, animal.

Adentrando os Campos de Experiéncias, no primeiro, “O eu, o outro € o nds” ¢
afirmada a importancia de outros humanos na constitui¢do da subjetividade e de outros modos
de viver e pensar, o que ¢ importante, mas, ao excluir os demais seres da biodiversidade,
exclui também a possiblidade de reconhecimento e valorizagdo de cosmovisdes nativas em
que seres humanos e ndo humanos sdo indissocidveis. A BNCC mostra a sua face ndo
democratica ao desconsiderar o fato das criancas de agora serem herdeiras culturais de
comunidades e povos origindrios e tradicionais que constituem a sociedade brasileira.

Até mesmo no campo de experiéncias “Corpo, gestos ¢ movimentos” o foco esta
voltado para a producdo de conhecimentos sobre o “universo social”. A logica curricular
moderna omite o corpo Natureza que ¢ lugar de desejo. Ao contrario, o verdadeiro
conhecimento emerge das emog¢des oriundas de bons encontros que proporcionam afetos
alegres ao corpo humano (SPINOZA, 2014).

O campo de experiéncias “tragos, sons, cores € formas” ndo inclui as experiéncias com
a natureza como fundamentais para a constituicdo de um senso estético e critico na relacao
com o mundo. O campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” foca nas culturas oral e
escrita, embora a natureza seja a base de sustentagdo da expressdo humana, importante
referéncia para a construcdo de uma linguagem que se estrutura a partir do que emociona os
corpos em relagdo a tudo que compde o ambiente. E a partir de uma escuta sensivel, de corpo
inteiro, ¢ pelo emocionar, que se da o conhecimento ¢ se estabelecem as relagdes que
proporcionam alegria, prazer, poténcia e consciéncia de pertencimento planetario
(MATURANA, 2004).

Finalmente, no campo de experiéncias “Espagos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagdes”, a natureza ¢ inserida como mundo fisico a ser explorado, manipulado pelas
criancas. Nao ha referéncias as experiéncias de conexao e reveréncia, tal como nossos povos
origindrios enxergam as bases dessas relagdes (SANTOS, 2015; KRENAK, 2019). Reforca-
se, assim, os conhecimentos matematicos e fisicos como instrumentos de submissdo da
natureza aos processos fabris.
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Ao empreendermos a analise dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento,
encontramos a mesma logica cartesiana, que cerceia a vida como poténcia de alegria em meio
a natureza. Ao categorizar ¢ organizar as criangas em periodos, ou habilidades, a BNCC
propde uma necropolitica que rouba o direito ao livre brincar na natureza de forma sutil e
sorrateira. Sem ferramentas apropriadas para esse fim, jamais conseguiremos seguir na luta
em defesa da vida, porque essa luta ganha materialidade no amor que nasce das relacoes
afetivas entre as criangas e a natureza (SANTOS, 2018).

Nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, encontramos a mesma légica
que cerceia a vida como poténcia de alegria em meio a natureza. A BNCC afirma as criangas
como seres sociais e da cultura, mas omite o fato de que se constituem em estado de conexao
com a biodiversidade; e de que se potencializam nesse estado de conexdo. As estratégias que
roubam o direito ao livre brincar com a natureza sdo necropoliticas porque mutilam, impedem
a plenitude do ser. Insistentemente, as criangas buscam o convivio com a terra, com a agua,
com 0S pequenos animais, porque perseverar em sua biofilia ¢ condicao para a integridade do
ser crianca (TIRIBA; PROFICE, 2014).

Distanciar as criangas da natureza e tratd-la como universo que serve a curiosidade ¢ a
manipulagdo sdo estratégias necropoliticas para manté-la nas garras do capital, como matéria-
prima morta para a producdo industrial. Em sentido oposto, ¢ urgente desemparedar,
ultrapassar as paredes e muros, remover cimento dos patios escolares, oferecer quintais,
jardins, plantagdes, criacdes, riachos, praias, dunas e descampados como espagos de viver-
brincar-conhecer (TIRIBA, 2018). E urgente pensar os objetivos da Educagio em fungio de
escolhas que envolvam novas formas de pensar a existéncia humana em conexdo com o
planeta.

Faltam a BNCC referéncias a necessidade de engajamento de criangas na causa dos
direitos da Terra. Isso ndo se resolveria com a introdugdo de um novo campo de
conhecimentos, porque a auséncia da natureza, ou o seu lugar de cenario onde humanos se
movimentam, ¢ efeito de uma cultura capitalistica que ignora a natureza imanente da
existéncia humana. Para que as criangas se exercam como amantes da vida, pesquisadoras da
existéncia e protetoras da Terra, ¢ urgente superar o modelo de escola que nasceu com a
Revolucgao Industrial.
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