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Formacao de professores e sentidos de docéncia em curriculo de Pedagogia

Resumo: Ao longo desse texto me proponho a investigar os sentidos de docéncia que estdo em disputa das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, em vigor desde 2006. A andlise das significacdes atribuidas ao
significante docéncia dentro do contexto discursivo do curso de Pedagogia ganha destaque especial se levarmos em
consideracao a trajetéria do curso desde sua criacdo em 1939, e sua recém designada atribuicdo de formar professores
para atuagcao nos anos iniciais do ensino fundamental e na educacéo infantil. Partindo de uma aproximacgao histérica da
trajetéria do curso de Pedagogia desde sua criacao até os dias de hoje analiso como a formacdo de professores e os
sentidos de docéncia sao expressos nas DCNs para o curso e quais seus desdobramentos dentro do campo educacional.
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Formacéao de professores e o curso de Pedagogia

Muitos autores j& se debrucaram sobre a constituicdo do curso de Pedagogia no Brasil, tais como: Brzezinski
(1996); Bissolli da Silva (2006); Cruz (2011) e Saviani (2012). Ndo pretendo fazer uma descricdo exaustiva da origem e
organizacgao do curso visto que os autores citados, e outros, ja se dedicaram a essa tarefa. O exercicio que me proponho
aqui é mais modesto e de uma aproximacdo com a trajetéria desse curso para que a partir dai possa delinear
compreensdes sobre os sentidos de docéncia hegemonizados nas atuais diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia.

O curso de Pedagogia foi criado em 1939 a partir da organizacéo da Faculdade Nacional de Filosofia na ent&o
Universidade do Brasil, composta por quatro secoes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia e contava ainda com secdo de
Didatica tida como “segdo especial” (SAVIANI, 2012, p.34). As sec¢Oes de Filosofia, Ciéncias e Letras eram compostas de
cursos distintos, ja as se¢des de Pedagogia e Didatica eram compostas por apenas um curso cada uma, identificados pelo
mesmo nome da secdo correspondente. Os cursos oferecidos pela Faculdade Nacional de Filosofia tinham como
possibilidade a dupla titulagdo em bacharel e em licenciado. Os primeiros trés anos do curso correspondiam ao curso de
bacharelado e aqueles que desejassem o titulo de licenciado, para atuarem como professores no antigo ensino
secunddrio, deveriam cursar mais um ano das disciplinas do curso de Didatica. Essa estruturacdo ficou amplamente
conhecida como esquema “3+1".

O curso de Pedagogia no Brasil nasce dentro dessa organizagdo com o objetivo inicial de formar bacharéis em
educacao para trabalharem com os aspectos burocraticos dos sistemas de ensino e, através da licenciatura, os
professores que atuariam no ensino secundario formando professores primdrios nas Escolas Normais. O modelo adotado
para a formagdo nos cursos de Pedagogia indicava que o curso era “destinado a formar bacharéis especialistas em
educacao e, complementarmente, professores para as Escolas Normais em nivel médio” (GATTI, 2010, p.1356).

O curso da secao de Didatica, com duragdo de um ano, era composto por seis disciplinas, das quais apenas
didatica geral e didatica especial ndo eram oferecidas no bacharelado em Pedagogia. Sendo assim, para obter a
licenciatura em Pedagogia, bastava ao aluno cursar as duas disciplinas de didatica, pois mais da metade da formacdo
exigida para atuagdo como professor ja era contemplada no curriculo do bacharel em Pedagogia, ainda que essa formagao
nao habilitasse o aluno como professor.

Essa estruturagdo do curso de Pedagogia permaneceu em vigéncia por mais de vinte anos. Em 1962, mediante o
Parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n. 251/1962, o curso sofreu algumas reformulacdes na sua composicdo
curricular sem, no entanto, sofrer grandes alteragdes.

No final da década de 1960 a politica educacional nacional foi reformulada pela Lei da Reforma Universitaria
(5.540/1968). Dentre seus desdobramentos deu-se a extingdo das Faculdades de Filosofia para dar lugar as Faculdades ou
Departamentos de Educagdo. O curso de Pedagogia foi mais uma vez reformulado em 1969 por meio da Resolugdo do
Conselho Federal de Educagdo n. 2/1969, que estabeleceu que o curso de Pedagogia manteria a formacdo de professores
para aturem no curso Normal e passaria a “formar os especialistas responsdveis pelo trabalho de planejamento,
supervisdo, administracdo e orientacdo, que se constituiram, a partir de entdo, como um forte meio de identificar o
pedagogo” (CRUZ, 2011, p.47). Além de estabelecer a formagdo dos diferentes especialistas essa regulamentacgdo fixou
gue o graduado em Pedagogia receberia apenas o titulo de licenciado e nao mais a dupla titulagdo em bacharelado e
licenciatura vigente até entdo.

O curriculo nesse novo formato de curso passou a ser composto de uma parte comum, que continha como uma
de suas disciplinas a didatica, e por uma parte especifica de acordo com a habilitagdo que o aluno optasse. Se na origem
do curso de Pedagogia a diferenga entre formar o bacharel em educacdao e o professor eram as duas disciplinas de
Didatica na regulamentacdo de 1969 a disciplina de didatica foi incluida na parte comum do curriculo de Pedagogia sem,
no entanto, marcar essa formagdo como uma formagao de professores. E interessante notar que mesmo o curso nao
tendo assumido nesse momento a formacao de professores como sua finalidade principal a titulacdo que prevaleceu foi a
de licenciado, que ao longo da histdria do curso estava associada com a formacdo de professores. Assim, passou-se a
formar o pedagogo em habilitacdes especificas em um curso de licenciatura. As distincdes que marcavam a formacao do
pedagogo e do professor parecem que vao perdendo forca nesse momento, uma vez que dois elementos que marcavam
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essa distincdo sdo assumidos na formacdo do pedagogo especialista: as disciplinas de didatica e a titulagdo em
licenciatura.

Scheibe e Durli (2011) sinalizam que, de acordo com a resolugao de 1969, os egressos do curso de Pedagogia
tinham trés possibilidades distintas de atuacdo profissional. Poderiam atuar como especialistas, de acordo com a
habilitacdo especifica que haviam cursado, como professor das disciplinas pedagdgicas nos cursos Normais e também
como professores primarios, desde que tivessem alguns estudos minimos no que diz respeito a instrucdo escolar primaria.
Saviani (2012) destaca que o exercicio do magistério nas escolas de 12 grau estava facultado ao pedagogo desde que este
tivesse a habilitacdo em Ensino das disciplinas e atividades praticas dos Cursos Normais e tivesse cursado a disciplina de
Metodologia e Pratica de Ensino do 19 grau. Bissolli da Silva (2006) destaca que a ideia que sustentava essa possibilidade
de atuagdo do pedagogo como professor primario era a de que “quem pode mais pode menos”, ou seja, quem forma o
professor de 12 grau pode ele mesmo ser também o professor de 12 grau.

A formacao do pedagogo em habilitacées foi amplamente questionada por aqueles que a interpretavam como
expressao da divisdao social do trabalho na escola que fragmentava a atuacao dos profissionais da educacao e
dicotomizava a agdo do especialista e a do professor. Na década de 1980 cresceram os movimentos de renovagao e
redefinicdo do curso de Pedagogia e de defesa da docéncia como base da formacdo de todo educador. Ganha forca o
posicionamento dos educadores que buscavam a “identidade do curso de Pedagogia no elenco dos cursos de formagao de
professores” (AGUIAR et al., 2006, p. 824).

O crescimento desses movimentos de reformulagdo dos cursos de formagdo dos profissionais da educacao fez
com que algumas Faculdades de Educagao e universidades formulassem novas propostas curriculares para o curso de
Pedagogia oferecendo habilitagdes voltadas para a formagao de professores para atuarem na educagao infantil e nos anos
inicias do ensino fundamental. Apesar das iniciativas de alguns cursos de Pedagogia foi apenas em 1996 que LDB
9.394/1996 requereu que a formagao de professores fosse reelaborada ao estabelecer a exigéncia, no artigo 62, de que os
professores para atuarem na educacdo béasica deveriam ser formados em nivel superior em cursos de licenciatura plena.
Nesse contexto comecaram as movimentagdes em torno da elaboracdo de uma nova regulamentacao para o curso de
Pedagogia.

Novas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia

A primeira comissao instituida para elaborar as novas diretrizes curriculares para a Pedagogia foi nomeada em
margo de 1998 e a primeira proposta de diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia foi encaminhada ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) em maio de 1999 levando em conta os debates travados nas diversas instituicdes da area.
Essa primeira proposta procurou “contemplar a tendéncia que ja se delineava experimentalmente em muitos cursos, que
indicava a docéncia como base de formacao” (CRUZ e AROSA, 2014, p.35-36). As habilitacdes que tradicionalmente
identificavam o curso “apareceram como possibilidades de formacdo, mas estava subjacente na proposta que as
instituicbes formadoras remeteriam estas habilitagdes para o nivel da pds-graduagdo” (CRUZ e AROSA, 2014, p.36).
Contudo, a maneira como essa primeira proposta vinha delineando o curso ia de encontro a alguns artigos da nova LDB
9.394/96. O artigo 63 ao estabelecer que os institutos superiores de educagdo e o curso Normal Superior, destinado a
formacdo de professores para a educagao infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental criou “um novo espago
de formacdo (...) [e] p6és em risco o novo modelo de curso de Pedagogia concebido pelo amplo movimento dos
educadores” (CRUZ e AROSA, 2014, p.36). Além disso, o artigo 64 determinava que a formacdo dos profissionais da
educagao para atuarem na administracdo, planejamento, orientagéo, inspegao e supervisdo educacional poderia ser feita
na graduacdo em Pedagogia ou em cursos de pdés-graduacao, fixando assim uma finalidade para o curso de Pedagogia
antes mesmo que suas diretrizes comegassem a ser esbogadas.

Assim, por conter divergéncia em relagdo a LDB 9.394/96 essa primeira proposta nao foi apreciada pelo Conselho
Nacional de Educacdo. Entre idas e vindas de comissdes e propostas para o curso de Pedagogia foi s6 em marco de 2005
quando foi divulgada a primeira versdo de uma proposta de resolugdo para ser apreciada pela comunidade educacional.
Segundo Cruz e Arosa (2014) essa primeira versao “incorporou as perspectivas organizativas para o curso Normal
Superior, limitando em vérios aspectos as possibilidades formativas até entdo possiveis ao curso de Pedagogia” (CRUZ e
AROSA, 2014, p.38). A proposta era que o curso de Pedagogia teria por tarefa formar essencialmente os professores para
a educagao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental. Contudo, tal proposta suscitou muitas criticas por parte
das universidades e das entidades da drea que, conforme apontam Cruz e Arosa (2014), se ressentiam que o novo projeto
de curso contrariava as aspiragdes histéricas dos educadores, reduzia o curso de Pedagogia ao modelo proposto para o
curso Normal Superior e desconsiderava a Pedagogia como espaco académico de estudos avancados e sistematicos
dentro das universidades brasileiras. Diante das discordancias com relacdo a esse parecer algumas mudancgas foram feitas
levando em consideracao as solicitacdes do movimento dos educadores

Dentre as alteragdes, destaca-se a ampliagdo da formagdo do pedagogo, que passa a contemplar integradamente a docéncia, a
participacdo da gestdo e avaliagdo de sistemas e instituicées de ensino em geral, a elaboragdo, a execugdo, o acompanhamento
de programas e as atividades educativas em contextos escolares e nado escolares. (CRUZ e AROSA, 2014, p.39).

Feita as referidas alteragdes o parecer foi aprovado por unanimidade no final de 2005. Contudo, mesmo com a
aprovacgao unanime foi preciso reformular especificamente o artigo 14, que estabelecia que a formagéo dos profissionais
da educacao para administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacao basica
deveria ser feita em cursos de pds-graduacgao, contrariando assim o artigo 64 da LDB 9.394/96. Assim, no ano seguinte o
Parecer CNE/CP n. 3/2006 reexaminou essa questdo e manteve no curso de Pedagogia a formagéo desses profissionais
junto com a formacdo de professores. Depois de um “processo de gestacdo [que] foi bastante longo e dificil” (CRUZ e
AROSA, 2014, p.34) as diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia entraram em vigor em 2006 estabelecendo que o
curso de Pedagogia teria por finalidade a formagdo para a docéncia em vérias niveis e modalidades da educacdo basica.

Assim, diante das mudancas que ja vinham ocorrendo nos trajetos formativos nos cursos de Pedagogia, da
mobilizagdo em torno da defesa da docéncia como base da identidade de todos os profissionais da educagao e do
estabelecimento da LDB 9.394/96, que previa a formacdo dos professores da educagdo basica em nivel superior, o curso
de Pedagogia, que historicamente teve como objetivo formar o técnico em educacao e posteriormente o especialista em
educagao, ambos para atuarem fora da sala de aula, ficando a formagdo docente figurando em grande parte como
formagdo complementar (GATTI, 2010) passou a ter desde 2006 como finalidade oficial estabelecida por lei a formagao
inicial para o exercicio da docéncia.

Sentidos de docéncia hegemonizados nas DCNs para o curso de Pedagogia

Afirmar que o curso de Pedagogia passou a ser um curso de formacgdo inicial docente suscita algumas perguntas
sobre qual entendimento de docéncia é veiculado pela legislacdo que o regulamenta, qual relagdo é estabelecida entre o
professor e o pedagogo e quais as atribuigdes profissionais espera-se formar nesse profissional. Diante dos
guestionamentos aqui levantados e seguindo o objetivo desse texto, que é compreender que sentidos de docéncia sao
hegemonizados nas, deterei minha andlise aos artigos de 2 a 4 das DCNs de Pedagogia por entender que eles abordam
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mais especificamente a questdo da identidade do pedagogo e dado subsidios para a compreensao dos sentidos de docéncia
que estdo sendo hegemonizados nesse documento.

Tendo indicado no 19 artigo que o curso de Pedagogia é um curso de licenciatura, o artigo 22 apresenta a
finalidade do curso que se destina a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na educacao infantil, nos anos iniciais
do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade Normal, e em cursos de educacao profissional na area
de servigos e apoio escolar, além de outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. No paragrafo 1°
deste artigo esta expressa qual compreensdo de docéncia rege esse documento.

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagdgico metédico e intencional, construido em relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacéo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializagdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo. (Resolugdo CNE/CP n.
1/2006, Art. 2°,§ 1°).

A primeira definicdo de docéncia expressa nesse documento chama a atencdo por ndo vincular ao sentido de
docéncia significantes como professor, escola, ensino e sala de aula. A docéncia aparece identificada de forma genérica
como agao educativa e processo metdédico e intencional que influencia conceitos, principios e objetivos da Pedagogia.
Silva Junior (2017) comentando esse trecho da legislacdo afirma que “ndo ha nesse dispositivo a indicacdo de uma
possivel reciprocidade, ou seja, a de que a agdo docente possa ser influenciada por conceitos, principios e objetivos do
saber pedagdgico” (SILVA JUNIOR, 2017, p.11). Delineia-se aqui entdo o que muitos estudiosos da area tém indicado como
uma submissao da Pedagogia & docéncia (FRANCO, 2012; LIBANEO, 2006; PIMENTA, 2011), uma vez que é a docéncia que
influéncia os conceitos, principios e objetivos da Pedagogia.

Ainda no artigo 29, apds definir o que entende por docéncia, o paragrafo 22 expressa que tipo de atividade o curso de
Pedagogia deverd propiciar, a saber: planejamento, execugao e avaliagdo de atividades educativas, bem como a aplicagao
no campo da educacgao de contribuicdes de diversas dreas do conhecimento. Mais uma vez ndo é feita nenhuma mencéao
nem de escola, nem de sala de aula. O espaco de atuacdo profissional para o qual o pedagogo estd sendo formado é
apresentado de forma generalizada como espaco de atividades educativas que se configura como local de aplicagdo dos
conhecimentos produzidos em outras areas do conhecimento.

O artigo 32 afirma que a consolidacao do repertério profissional do estudante de Pedagogia se dara no exercicio
da profissédo. Contudo, como ja sinalizado no paragrafo anterior nao fica claro que espacgos seriam esses para atuagao e
consolidacdo profissional do pedagogo. O paragrafo Unico deste artigo aponta trés aspectos centrais para a formagao do
licenciado em Pedagogia:

| - o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fungdo de promover a educagdo para e na cidadania;
Il - a pesquisa, a andlise e a aplicagdo dos resultados de investigagdes de interesse da area educacional;

Ill - a participac@o na gestdo de processos educativos e na organizagéo e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.
(Resolugdo CNE/CP n. 1/2006, Art. 3°, parégrafo Gnico).

Os trés pontos indicados como centrais estao voltados para trés dimensdes: escola, pesquisa e gestdo. Nos dois
Gltimos aspectos ha alguma indicacdo, ainda que sucinta, a respeito de que tarefas o pedagogo realiza em cada uma
dessas dimensdes. No tocante a pesquisa o pedagogo deve analisar e aplicar resultados de investigagdes relativas ao
campo educacional, quanto a gestdo de sistemas e instituicbes de ensino a atuagéo do pedagogo se da na participagdo e
organizacao. Contudo, no que diz respeito a escola o que é dito é que o pedagogo deve conhecer essa organizacdo sem
que haja, no entanto, alguma delimitacdo a respeito das tarefas que devera realizar nessa instituicdo especifica. E possivel
inferir que, sendo a escola uma instituicdo de ensino e alvo de investigacdes na area educacional, ela esteja contemplada
nas atividades de gestdo e pesquisa, conforme posto no paragrafo citado. Entretanto, cabe o questionamento se essas
seriam as Unicas formas de atuacdo do pedagogo na escola. Ndo seria ele, enquanto profissional formado para o exercicio
da docéncia responsavel também por outras atividades que se desenvolvem no espaco escolar? Parece que as DCNs, ao
afirmarem que o pedagogo deve conhecer a organizacdo da escola, circunscrevem sua atuacao dentro escola na
dimensdo da pesquisa (conhecimento) e da gestdo (organizacéo), ficando de fora dessa cadeia de equivaléncia o ato de
ensinar como acdo desempenhada por esse profissional na escola. Vale destacar que essa é a primeira vez que o
significante escola aparece no texto.

Se no artigo 32 nos deparamos com a falta de uma especificagéo a respeito da atuagéo do pedagogo na escola, que
indique que funcdes o licenciado em Pedagogia poderd exercer nessa instituicdo de ensino, encontramos o mesmo tipo de
problema no artigo 42, que aborda a finalidade do curso de Pedagogia. No caput deste artigo o texto afirma que o curso
de licenciatura em Pedagogia se destina a formar professores para exercerem fungdes de magistério em diferentes niveis
e modalidades também indicados no artigo 2°. A diferenca que marca a redacdo do artigo 22 para o artigo 42 é que, se no
artigo 22 a expressao usada para designar a finalidade do curso de Pedagogia é a formacgéo inicial para o exercicio da
docéncia, no artigo 42 a expressao usada é formacdo de professores para exercer fungdes de magistério. Essa é a primeira
ocorréncia do significante professor, sem que haja, no entanto nenhuma especificacdo do que seriam essas fun¢ées de
magistério nem das agdes que derivariam dela, apenas que elas serdo exercidas em areas que demandem conhecimentos
pedagdgicos.

Se até aqui a definicdo do profissional que se deseja formar no curso de Pedagogia e as especificacées de sua
atuacgdo profissional aparecem marcadas por definigbes genéricas e imprecisas, o paragrafo Unico do artigo 49, ao indicar
o entendimento de atividade docente que rege esse documento, ajuda a aumentar ainda mais as dificuldades de
delimitacdo da atuacdo profissional desse pedagogo-professor. Diz assim o paragrafo Unico deste artigo:

As atividades docentes também compreendem participagdo na organizagdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino,
englobando:

| - planejamento, execugéo, coordenagao, acompanhamento e avaliagdo de tarefas préprias do setor da Educagao;
Il - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - produgéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e nao-escolares.
(Resolugado CNE/CP n. 1/2006, Art. 4°, paragrafo Unico).

As atividades docentes sdo, portanto, identificadas também como atividades de gestdo e organizagdo de sistemas
e instituicées de ensino. Contudo, se, ao abordar as fungdes de magistério exercidas pelos professores a legislagdo se
limita a circunscrevé-las dentro da expressdo conhecimentos pedagdgicos sem detalhar no que consistiria tais
conhecimentos e quais acles derivariam da fun¢cdo de magistério, quando trata a docéncia como atividade de gestdo a
legislagcdo é bem mais detalhista na sua explicitacdo apontando para uma compreensao de docéncia que engloba, além
das fungées do magistério, atividades de planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
processos educativos dentro e fora da escola, bem como atividades de pesquisa, por meio da profusdo e difusao de
conhecimento cientifico-tecnolégico no campo educacional, dentro e fora da escola.
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O significante docéncia, portanto, central na definicdo da identidade do pedagogo na DCNs para o curso de
Pedagogia parece imerso em um magma semantico. A docéncia aparece como que assumindo dois papéis ou fungdes
diferentes na caracterizacdo do pedagogo. Ela aparece como sindnimo para toda e qualquer atuacdo profissional do
licenciado em Pedagogia, seja ela em sala de aula na educacdo bdsica, em atividades de gestdo em espacos escolares e
ndo escolares, em atividades de pesquisa ou em outras atividades educativas fora da escola. Ao mesmo tempo a docéncia
também pode ser compreendida como a atuacdo do professor ao exercer funcées de magistério com base em
conhecimentos pedagdgicos. A docéncia nao figura, portanto, como exercicio especifico do professor e tampouco parece
estar assentada nas relagdes de ensino-aprendizagem entre professor e aluno. No entender de Libaneo (2006) a ideia de
docéncia expressa nesse documento implica no reconhecimento de que “o planejador da educacdo, o especialista em
avaliagcdo, o animador cultural, o pesquisador, o editor de livros, entre tantos outros, ao exercerem suas atividades
estariam exercendo a docéncia” (p. 845).

A definicdo do curso de Pedagogia que prevaleceu nas diretrizes curriculares é ainda alvo de debates entre aqueles
que se debrugam sobre o tema. Aguiar et al. (2006) ao defenderem a docéncia como a base da identidade do curso de
Pedagogia, se opdem a divisdo do curso em habilitagdes especificas e afirmam que as DCNs marcam um novo tempo para
a formacgdo de profissionais de educagdo no curso de Pedagogia ampliando o horizonte de atuacao desses profissionais. A
respeito do sentido de docéncia expresso nessa legislacdo os autores afirmam que:

A docéncia nas DCN-Pedagogia nao é entendida no sentido restrito do ato de ministrar aulas. O sentido da docéncia é ampliado,
uma vez que se articula a ideia de trabalho pedagdgico, a ser desenvolvido em espagos escolares e nao-escolares (...)
Tomados sob essa perspectiva o trabalho docente e a docéncia implicam uma articulagdo com o contexto mais amplo, com os
processos pedagdgicos e os espagos educativos em que se desenvolvem, assim como demandam a capacidade de reflexdo
critica da realidade em que se situam. (AGUIAR et al., 2006, 830).

Aguiar et al. (2006) investem em um sentido de docéncia bastante ampliado e que parece nao expressar as
especificidades de formagao do professor para atuar em niveis e modalidades de ensino tao distintas como os propostos
para a formacdo do pedagogo. O entendimento de docéncia que os autores mobilizam, e que se coaduna com as
formulagbes propostas nas diretrizes curriculares, é a de que “exercicio da docéncia desenvolve-se no contexto mais
amplo da educacdo, da escola e da prépria sociedade, e, sendo assim, a formacdo para tal exercicio profissional deve
fornecer elementos para o dominio desse contexto” (AGUIAR et al., 2006, p.832).

No movimento contrdrio de Aguiar et al. (2006), Libaneo (2006) afirma que ao estabelecer que o curso de
Pedagogia tem por finalidade formar o professor nos diferentes niveis de ensino as DCNs reduzem a Pedagogia a docéncia
sem, no entanto, determinar com clareza o que se compreende por docéncia.

Pimenta (2011) afirma que a atual organizagdo do curso de Pedagogia reduz o curso “a formagdo de professores
[e] acaba por esvazid-lo da Pedagogia e da formagao de pedagogos” (p.7). Ao fazer sua critica as DCNs Pimenta (2011)
afirma que a formacao do pedagogo passou a ser descaracterizada, ficando a formagao deste profissional subsumida a
formagdo do professor. Para esta autora a teoria pedagdgica estaria perdendo seu lugar nos cursos de Pedagogia e a
formacdo dos pedagogos estaria “dominada pelos estudos disciplinares das areas das metodologias” (p.8).

Para Libaneo (2010) dizer que a docéncia é a base da identidade de todo educador é um “equivoco légico-
conceitual” (p.13). O autor destaca que a Pedagogia, enquanto teoria que reflete a partir e sobre as praticas educativas,
ndo se limita apenas ao espago escolar, uma vez que “as praticas educativas ocorrem em muitos lugares, em muitas
instancias formais, ndo-formais, informais” (LIBANEO, 2010, p.14).

Néo é possivel mais afirmar que o trabalho pedagdgico se reduz ao trabalho docente nas escolas. A acdo pedagdgica nao se
resume a agdes docentes, de modo que, se todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, nem todo trabalho pedagdgico é
trabalho docente. (...) O pedagdgico e o docente sdo termos inter-relacionados, mas conceitualmente distintos. Portanto,
reduzir a agdo pedagdgica a docéncia é produzir um reducionismo conceitual, um estreitamento do conceito de pedagogia.
(LIBANEO, 2010, p.14).

Para este autor a Pedagogia seria, portanto, mais ampla e abrangente do que a docéncia. Ndo sendo possivel,
entdo, assumir a docéncia como base da Pedagogia, mas sim a formacao pedagdgica como suporte para a docéncia, uma
vez que segundo ele “todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho
docente” (LIBANEO, 2006, p. 850).

A critica as diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia orbita em grande parte na ideia de que trazer a
formacdo de professores para o curso de Pedagogia teve como consequéncia o descarte de parte da fundamentacgao
pedagdgica do curso e esvaziamento da discussao tedrico-pratica da Pedagogia. Libaneo e Pimenta (2011) ddo o tom de
algumas criticas feitas a nova organizagao do curso de Pedagogia.

Com efeito, o principio que se tornou o lema e o apelo da Anfope é conhecido: a docéncia constitui a base da identidade
profissional de todo educador, todos os cursos de formagdo do educador deverdo ter uma base comum: sdo todos professores.
Conforme ja afirmamos, esse principio levou a redugdo da formacgdo do pedagogo a docéncia, a supressdao em alguns lugares
da formacdo de especialistas (ou do pedagogo nao diretamente docente), ao esvaziamento da teoria pedagdgica devido a
descaracterizagdo do campo tedrico investigativo da Pedagogia e das demais ciéncias da educacdo, a retirada da universidade
dos estudos sistematicos do campo cientifico da educagdo e, em consequéncia, da formacdo do pedagogo para a pesquisa
especifica na area e o exercicio profissional. (LIBANEO e PIMENTA, 2011, p.29-30).

Essas criticas a respeito da perda de espago no curriculo do curso de Pedagogia das teorias pedagdgicas também
aparecem sob a forma de reclamacdo da predominancia das disciplinas ditas metodoldgicas que estariam, segundo essa
visdo, tomando o lugar das disciplinas ditas tedricas.

A sobrecarga no curriculo de disciplinas ligadas a formagao de professores das séries iniciais do antigo 1° grau levou a
diminuicdo do peso das disciplinas tedricas (fundamentos da educagéo, curriculo, avaliagdo, teorias da educagao) e,
especificamente, das disciplinas que identificavam mais o exercicio profissional do pedagogo. (LIBANEO e PIMENTA, 2011,
p.30).

As citacOes acima expressam algumas das criticas feitas a forma como o curso de Pedagogia estd organizado.
Contudo, ao expressarem sua discordancia com a atual legislagdo os autores citados apontam também para os sentidos
de docéncia que também circulam no discurso educacional. Afirmar que o curso de Pedagogia, ao assumir a finalidade de
formar professores, perde densidade tedrica no que diz respeito ao campo dos estudos pedagdgicos e esvazia-se de uma
reflexdo epistemoldgica sobre a Pedagogia é correr o risco de fortalecer uma concepgao de docéncia que coloca a atuagao
do professor como uma posi¢ao subalternizada da docéncia dentro do campo educacional (GABRIEL, 2015).

O ponto que quero destacar é que se as DCNs operam com uma nocao de docéncia imersa em um magma
semantico que ndo apresenta as especificidades de formagdo e atuagdo dos professores, carecendo, portanto, de um
fechamento que marque a profissionalidade docente enquanto ato de ensinar (GABRIEL, 2015; ROLDAO 2007) o que me
parece é que as criticas feitas a forma genérica como essa legislacdo se refere a docéncia acabam por incorrer em uma
significacdo de docéncia que nao contribui para sua valorizagdao, mas perpetuam sentidos de docéncia como posigao
subalternizada dentro da ordem social assimétrica que é a realidade educacional.
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Discursos que afirmam que trazer a formacao de professores para o curso de Pedagogia implicou no esvaziamento
da teoria pedagdgica e na retirada dos estudos sistematicos do campo cientifico da educacdo parecem levar a uma
interpretacéo de que a formacédo do pedagogo enquanto especialista era o que garantia o lugar das teorias pedagdgicas
no espacgo universitario. Contudo, como vimos, a trajetéria do curso de Pedagogia foi marcada por articulacées e
aproximagdes com a formacgdo professores desde sua origem, mesmo que durante muito tempo essa ndo tenha sido a
finalidade principal do curso. Ndo é possivel, portanto, pensar em um momento em que o0 curso estivesse
“essencialmente” voltado para as questdes epistemoldgicas do campo pedagdgico e livre das questdes que marcam a
formacdo de professores. Dessa forma, o que parece sobressair sdo criticas as DCNs que, ainda que sejam necessarias e
relevantes em muitos aspectos, traduzem elas mesmo um sentido de docéncia que coloca a formacdo e atuacdo do
professor como posicao inferior em relagdo a formagdo e atuagao do pedagogo especialista, uma vez que ao se tornar o
objetivo do curso de Pedagogia a docéncia acaba levando o estigma de “reduzir”, “esvaziar” e “empobrecer” o curso de
alguma forma.

A formacado de professores, portanto, dentro do contexto discursivo do curriculo de Pedagogia parece ameagada
em dois sentidos. Se, por um lado, nas DCNs a docéncia estd imersa em um magma semantico que identifica como
atividade docente toda e qualquer acao que se realize no campo educacional e desconsidera as especificidades de
formagdo e atuagao do professor em sala de aula no espacgo escolar, por outro lado, algumas criticas feitas a essa
legislagdo parecem nao contribuir para a valorizacdo e reconhecimento da docéncia como atuagdo especifica do professor
que ndo é menor, mas diferente de outras atuacdes no campo educacional.

O que tenho procurado defender é que para retirarmos a docéncia desse lugar genérico e subalternizado que ela
parece estar é preciso investir em um fechamento de sentido que marque sua especificacdo dentro do campo
educacional. A aposta que faco é a da especificidade da docéncia como ato de ensinar (GABRIEL, 2015, ROLDAO, 2007).
Assumir o ato de ensinar como especificidade da docéncia ndo implica no reconhecimento dessa funcdo como expressao
da racionalidade técnica, que se limitaria a aplicar conhecimentos e determinagdes produzidos em outras esferas do
conhecimento e por outros profissionais. Nos tempos que correm e em meio aos desafios de ser professor em nossa
contemporaneidade marcada por diversos descentramentos e desestabilizagbes requer-se cada vez mais do professor
uma atuacao profissional que va além de uma reproducdo mecanica de conhecimentos produzidos por outros.

Consideracées finais

Ao longo desse texto procurei sinalizar como os sentidos de docéncia sdo articulados no curso de Pedagogia
desde sua criacdo em 1939 até a atual legislacdo que o regulamenta. Como procurei demonstrar as disputas entre a
formagdo do pedagogo especialista e a formacdo de professores estdo presentes nas discussdes sobre o curso de
Pedagogia desde sua criacdo e continuam ecoando ainda hoje.

Segundo Silvestre e Pinto (2017) as DCNs do curso de Pedagogia “buscaram conciliar sua tradigdo histérica
(Bacharelado) com as novas demandas (Licenciatura)” (p.18). Silva Junior (2017) afirma que a nova regulamentagéo do
curso atendeu “as proposicoes hegemdnicas da época” (p.8) e acrescenta que:

Para que outras proposigdes e outros entendimentos pudessem também ser contemplados, estendeu as possibilidades de agéo
para mais de uma licenciatura e acolheu ainda uma extensa variedade de perspectivas de trabalho pedagdgico que transcendia
os limites das instituicdes escolares. (SILVA JUNIOR, 2017, p.8).

Gatti, em entrevista a Cadernos CENPEC em 2014, argumenta que falta identidade para os cursos de Pedagogia e
que as diretrizes curriculares de 2006 nao resolveram as ambiguidades que envolvem o curso. Para a autora muitas
fungdes foram atribuidas ao pedagogo e fica dificil dar conta de formar um profissional para atuar em todas essas
fungbes, sendo necessario fazer algumas escolhas na trajetéria de formacdo do pedagogo. Ela defende que se deve
formar preferencialmente o professor alfabetizador e o professor da educagao infantil.

Concordo com Gatti (2014) quando ela diz que é preciso fazer uma escolha de formacgao no curso de Pedagogia e
que essa escolha deva privilegiar a formagcdo de professores para a educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental. No entanto, discordo da autora quando ela afirma que falta identidade ao curso de Pedagogia. No meu
entendimento o curso tem sim uma identidade que se expressa por meio de uma concepcdo genérica de docéncia, que
tenho sinalizado aqui através da ideia de docéncia imersa em um magma semantico. Assim, a formagao de professores,
apesar de descrita como finalidade do curso, ndo tem suas fungdes e especificidades detalhadas.

Mais do que um dilema quanto a identidade do curso de Pedagogia compreendo, que estamos diante de disputa
hegemonica (BURITY, 2010) por um sentido de docéncia que dé conta de marcar as especificidades de atuagdo dos
professores enquanto uma atuacao profissional distinta das demais atuacées no campo educacional. Marcar a distingao da
atuacdo dos professores e buscar por mecanismos que facam com que a docéncia saia do lugar de subalternidade nao
implica numa tomada de posicdo que inverta a l6gica vigente e eleve os professores acima dos demais profissionais da
educacao na hierarquizacdo da realidade educacional, fazendo entdo com que outros grupos ocupem posicoes
subalternas. Minha intengdo ndo é essa, mas apontar para a necessidade de estarmos atentos para os discursos que
circulam e marcam sentidos de docéncia que em nada contribuem para a valorizacédo profissional dos professores.
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