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Introducao

Nem tudo se educa, a desordem tem seu lugar, e o excesso de controle é potencialmente mortifero ou,
ao menos, desativa a tensao vital pela qual uma comunidade se sente responsavel pela conservacao de
si (MAFFESOLI, 2005, p. 44).

Em meus estudos, nos ultimos anos, venho buscando compreender o cendrio das politicas curriculares produzidas
para a educacgao cientifica mediante um enfoque discursivo pés-estrutural, a partir do didlogo prioritario com a teoria do
discurso de Laclau e Mouffe (2015), e as teorias curriculares de Lopes e Macedo (2011)[i]. Mediante essa teorizacao
combinada, tenho buscado inserirme no fluxo dos trabalhos do campo do curriculo que procuram questionar os
universalismos abstratos, o determinismo pedagégico e o realismo cientifico, produzidos para a educacdo, de modo
amplo, e para a educacdo cientifica, de modo mais especifico, via politicas de curriculo.

Esse interesse investigativo tem me levado a explorar, de modo mais especifico, as articulagdes politicas produzidas
em torno do nome Natureza da Ciéncia (doravante, NdC) nas politicas curriculares produzidas por comunidades
epistémicas de ensino de ciéncias para a educacao cientifica escolar. Trata-se de um nome com forte potencial de
aderéncia nas comunidades epistémicas de Ensino de Ciéncias, cuja dimensdo histérica nas politicas de curriculo desta
area remete ao inicio do século XX (LEDERMAN, 2006). Um nome que, em meio a muitos outros, vem produzindo
articulacOes politicas na direcdo de apostas em racionalidades centralizadoras de curriculo, em diversos paises, incluindo
o Brasillii]l. Nessa direcdo, meu interesse tem recaido na interpretacdo das demandas produzidas em torno desse
significante, assim como aquilo que ele vem viabilizando e restringido na politica de curriculo voltada a esse campo
especifico da educagdo. Ao lado da discussdo sobre as demandas articuladas em torno da NdC, venho tentando também
interpretar os antagonismos produzidos na politica de curriculo mediante esse nome, defendendo, em parte dos meus
trabalhos anteriores, que as redes de solidariedade e identificagdo provisérias produzidas em torno desse significante
representam, como adversario, a dimensao imprevisivel e indeterminada, porque incontroldvel e conflituosa, da
significagdo dos processos educativos em ciéncias. Ou seja, em minhas pesquisas, venho defendendo que as articulagbes
politicas constituidas mediante o nome NdC vém produzindo demandas por ressignificagcdes curriculares na educagao
cientifica que parecem apostar na possibilidade de administrar e controlar a produgéo de sentidos no chdo da escola em
fazeres curriculares cotidianos.

Neste texto, mais especificamente, tendo como base argumentagdes e posicionamentos anteriormente produzidos e
defendidos em torno dessas politicas, focalizo uma das nuances pedagdgicas articuladas em torno desse nome que faz
pensar no desejo de expulsdo do imprevisivel e do indeterminado no curriculo, atualizando o desejo de controle via
ensino: a demanda pelo “ensino explicito” da NdC nos espacos escolares. Para isso, divido o trabalho em quatro partes:
primeiro, explicito as teorias com as quais venho operando na interpretacdo do cenério das politicas de curriculo voltadas
a educacgdo cientifica, buscando mostrar de que modo permitem abalar uma série de pressupostos presentes nesses
registros, esteados no desejo de controle do curriculo, dos sujeitos e, por extensao, do social. Em seguida, remeto a
alguns trechos representativos de textos académicos com os quais venho estudando a politica curricular da NdC, que
trazem elementos em torno da defesa do “ensino explicito” na educacgao cientifica, buscando caracterizad-lo em suas
demandas pedagdgicas (controle, previsibilidade, reversibilidade, transparéncia, etc.) para o ensino. Por fim, a partir do
aporte poés-estrutural, concluo interrogando anseios curriculares de objetificacdo do conhecimento cientifico e a
subsequente a aposta em solugdes ndo politicas para a educagdo cientifica, defendendo que, possivelmente, jamais
havera (e é produtivo que assim o seja), uma “pista final de aterrissagem” para os processos de significacdo da educagao
cientifica fora da luta politica.

Pés-estruturalismo e Politica de curriculo em perspectiva discursiva

Ndo hé estruturas fixas que fechem de forma definitiva a significacdo, mas apenas estruturacdes e
reestruturagdes discursivas, provisdrias e contingentes. Nessa perspectiva, discurso é uma totalidade
relacional de significantes que limitam a significacdo de determinadas préticas e, quando articulados
hegemonicamente, constituem uma formacgdo discursiva. [...] A estruturacdo de um discurso ndo faz
cessar o movimento das diferengas, das possibilidades de novos sentidos imprevistos. O discurso tenta
produzir fechamentos da significacdo e o campo da discursividade sempre abre para novos sentidos
imprevistos. [...] Nessa articulacao, os sujeitos se constituem por processos de identificacdo marcados
pela contingéncia, na medida em que tomam decisdes sem nenhuma base racional a priori que defina a
dirggéo3§upostamente correta ou mais adequada para o processo politico. (LOPES; MACEDO, 2011, p.
252-25
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A problemética da linguagem e da significagdo sé&o dois dos “calos” das filosofias pés-estruturais, na medida em que
elas langam o sujeito, o social, e/ou qualquer outro discurso identitario sociolégico, em um terreno pantanoso marcado
pela indeterminagdo e pela incerteza, convocando os sujeitos a responsabilidade e a tomada de decisdo sem garantias. A
responsabilidade e a tomada de decisdo sem fundamentos, por sua vez, parecem assustar e despertar desejos de uma
estabilidade confortdvel, a busca por amparo em terreno firme. Isto é, a sensagdo de inseguranca e de instabilidade
provocadas pela assungdo radical da dimensao ontoldgica da linguagem enquanto terreno mais amplo no qual se inaugura
a emergéncia do sujeito em seu estar no mundo, parecem mobilizar, também, forcas que buscam por controle e
estabilidade, como forma de amparo em meio ao caos significante. Em alguns dos meus estudos desenvolvidos em
acordo com pesquisas recentes (SILVA, 1999; PARAISO, 2004; LOPES; MACEDO 2011; MACEDO; RANNIERY, 2018), venho
sinalizando para a ideia de que os efeitos desconstrutivos da tese da dimens&o ontoldgica da linguagem parecem estar
represados na pesquisa em educagdo e, sobretudo, no campo do curriculo, bloqueando boa parte da cascata de
atualizagdes que tais efeitos facultam produzir em termos de questdes tedrico-metodoldgicas histéricas que sedimentam
boa parte das tradicdes nesses campos. Mais especificamente no campo do curriculo, mediante o enfoque da linguagem,
a propria compreensdo do que vem a ser conhecimento, um nome cuja centralidade e importancia histéricas no campo do
curriculo sdo praticamente inquestiondveis, vem sendo, mais recentemente, disputada (LOPES, 2017).

Particularmente nesta oportunidade, interessa-me explorar a ideia de como a assuncao radical da dimensao
ontoldgica da linguagem faculta, desde o inicio, criticas coextensivas a qualquer desejo de controle e reificacdo do
conhecimento via curriculo. O pés-estruturalismo, ao conferir a linguagem uma dimensdo ontoldégica incontornavel,
desloca a interpretacdo realista de que as operacdes linguisticas sdo meras mediacées por meio dos quais sujeitos se
expressam e se referem a algo que é dado e positivo na realidade. O deslocamento conceitual da linguagem da metéafora
do espelho - e da sua reducdo a reflexo de um mundo material exterior - em direcdo a metdfora do sistema, da
constitutividade - a linguagem como dimensdo estruturante do ser em seu estar significativamente no mundo - coloca em
cena a ideia de que operacgdo de linguagem alguma podera trazer o que quer que seja (uma identidade, um curriculo, um
conhecimento, uma sociedade), definitivamente, a presenca (PETERS, 2000; WILLIAMS, 2013). Em outras palavras, a
linguagem, em vez de ser instrumento descritivo de um mundo repleto de objetos e significados dados, passa a ser
entendida como instituinte desse préprio mundo. A “invasdo da linguagem” (DERRIDA, 2011) produziu deslocamentos
importantes na compreensao dos processos significativos dos sujeitos em seu estar no mundo, alcando-os a condicdo
mesma de possibilidade de emergéncia do préprio sujeito. No que diz respeito aos propdsitos deste trabalho, a tese pds-
estrutural da linguagem permitiu e vém permitindo questionar diversos aspectos relativos a objetificacdo do
conhecimento no curriculo, mostrando que conhecimento pode nao ser algo plenamente anterior e dado, absolutamente
externo ao sujeito (LOPES; MACEDO, 2011).

Em meio as discussdes sobre as teses pds-estruturais mais amplas e incorporando-as em sua radicalidade, a teoria
do discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015) vem sendo incorporada as pesquisas em educacdo e curriculo, reconfigurando o
modo de entender os discursos produzidos no campo. A complexificagdo do entendimento do que vem a ser curriculo,
nesse enfoque, tem permitido ampliar, indefinidamente, o espago de agdo das pesquisas no “campo”, facultando a
subsequente ampliagdo dos registros empiricos capazes de serem investigados mediante essa abordagem. Isso porque
discurso é entendido como uma pratica articulatéria de demandas mediante a qual se hegemonizam determinados
sentidos na politica. As praticas hegemonicas, nesse enfoque, sdo entendidas como estruturas discursivas que buscam
suturar uma ordem, domesticar o fluxo das diferengas sociais por meio de equivaléncias, tentando fechar um sentido
provisério para o que seja um determinado aspecto do social. Particularmente neste trabalho, esse enfoque vem
permitindo investigar o modo como as comunidades epistémicas criam redes de solidariedade em torno da NdC, buscando
definir uma ordem discursiva para o que seja a educacgao cientifica. Em meio as articulagées, a demanda por um ensino
explicito da ciéncia nos espacos escolares é colocada, a qual tem despertado meus interesses investigativos. Mediante
andlises interpretativas de publicagdes periddicas em jornais e revistas especializadas, venho buscando caracterizar de
que forma essas articulagdes vém viabilizando determinadas significagdes curriculares para a educacgao cientifica (aquelas
tidas como capazes de trazer a presenca a NdC pelo ensino explicito), e restringindo outras (aquelas nomeadas como
incapazes para este fim) na politica de curriculo. O enfoque discursivo, assim como as teses pds-estruturais mais amplas,
vém permitindo questionar radicalmente o determinismo, o objetivismo e o essencialismo na politica de curriculo,
abalando, sobretudo, perspectivas estruturais e criticas cujas conclusées, de modo geral, giram em torno da reificacdo de
um conhecimento socialmente eleito, entendido como sendo um objeto capaz de produzir subjetividades especificas para
o social, posicionando sujeitos, conhecimentos e lutas politicas em espacos fixos.

A teoria de curriculo em enfoque discursivo (LOPES; MACEDO, 2011), por sua vez, envidando esforcos na direcdo de
atualizar todo o potencial desconstrutivo das teses acima expostas em sua radicalidade para pensar a politica de curriculo,
tem demonstrado poténcia para problematizar o determinismo, o realismo, e o essencialismo que informam teorias
curriculares especificas esteadas no desejo do controle do outro em seu devir formativo. Em registros curriculares
diversos, as teorizacOes voltadas a producdo de uma racionalidade e de um conhecimento obrigatério, porque
supostamente essencial a todos, para o curriculo, tém sido problematizadas pelo enfoque discursivo, na medida em que
trazem para o debate a ideia de que pode ser invidvel e indesejavel buscar “produzir ou liberar alguma coisa” (BIESTA,
2013, p. 26) nos sujeitos em processo educativos. Trata-se de racionalidades instrumentais indesejaveis, pois,
invariavelmente, acabam por fomentar a producao daquilo que Bhabha (2013) define como as “versdes autorizadas da
alteridade”, reduzindo educacao a socializacao e reconhecimento (BIESTA, 2013). Ou seja, o enfoque discursivo das
politicas de curriculo tem facultado problematizar a ansia por trazer uma determinada identidade a presenca, na medida
em que a busca por essa identidade (comumente projetada e pré-escrita como necessdria e socialmente faltosa) nas
relagbes educativas, significa uma relagao altamente condicionada em processos educativos, ou seja, significa produzir
uma norma fixa de sujeito educado. O problema com a criagdo de uma norma fixa para as relagdes educativas é que ela
acaba por produzir e reforcar a prépria exclusaoliiil que tenta superar ao homogeneizar sentidos para o curriculo, na
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medida em que dificulta o emergir da diferenca, suprimindo a singularidade. O enfoque discursivo do curriculo, ao
possibilitar colocar em debate os préprios termos acerca do que vem a ser um sujeito cientificamente educado, um
cidaddo responsdvel e emancipado, uma sociedade transformada, entre outros, vem alimentando investidas nas
pesquisas em curriculo que facultam pensar ser impossivel tornar a educagcdo um empreendimento absolutamente
mecanico e previsivel, permitindo abalar horizontes de controle na politica de curriculo.

Caminhando entre esses e outros referentes de didlogo, tenho problematizado os fundamentos epistemolégicos e
politicos que configuram demandas por um ensino explicito e transparente na educacao cientifica. Pondero que apostar
na ideia de tornar explicito, claro, absolutamente presente, o compulsério sentido daquilo que se julga compartilhar, de
modo inequivoco, em relacbes educativas, pode significar investidas pouco democraticas na politica de curriculo, na
medida em que pode ser impossivel o controle absoluto da significacdo na linguagem. A demanda por tornar o
conhecimento cientifico explicito e transparente, como desenvolvo a seguir, funda regras de inteligibilidade para as
significagdes curriculares que, a meu ver, prometem poder instituir a verdade do que significa educar e ser educado em
ciéncias, antagonizando-se a dimensdes incontrolaveis e imprevisiveis de significagdo de experiéncias educativas nos
cotidianos escolares.

O “ensino explicito” na educacao cientifica

O caminho educacional, o lento, dificil, frustrante, a forma fraco, podem, portanto, ndo ser o mais
popular em uma sociedade impaciente. Mas, a longo prazo, podem bem ser a Unica forma viadvel, desde
que todos nds sabemos que os sistemas que visam o controle total do que os seres humanos fazem e
pensam, eventualmente, entram em colapso sob seu préprio peso, se é que eles ja ndao tenham sido,
desde antes, hackeados por dentro (BIESTA, 2016, p. 3).

E na “crise” engendrada entre o desejo de uma educacdo plena e a sua ndo efetivacdo, que as politicas curriculares
voltadas a educagdo em ciéncias vem envidando esforcos na producdo de um horizonte normativo para o curriculo e o
ensino de ciéncias nas escolas. Um horizonte normativo supostamente capaz de realizar a educagao como um processo
garantido e previsivel. O préprio diagnéstico de uma suposta crise no ensino de ciéncias vem sintomatizando a relagao
conflituosa entre as politicas de curriculo voltadas ao ensino das ciéncias, e a dimensao indeterminada e incontroldvel da
educacao cientifica. Como argumentei em outros trabalhos, amparado nos estudos de Macedo (2013), a nogdo mesma de
crise - caracterizada como a falta de um conhecimento sofisticado sobre a NdC na escola e no social de modo amplo -
vem funcionando como exterior que articula posicionamentos pré-centralidade curricular em defesa de um ensino
explicito hd algumas décadas nas comunidades epistémicas de ensino de ciéncias. Nesta oportunidade, por conta do
pequeno espaco, vou me ater a explicitar apenas duas passagens representativas da demanda por um ensino explicito:

Precisamos repensar os objetivos da instrucao cientifica. Ambos, estudantes e aqueles que ensinam
ciéncia devem se concentrar na natureza da prépria ciéncia em vez de apenas seus fatos e principios. A
ciéncia escolar deve dar aos alunos uma oportunidade de experimentar a ciéncia e seus processos,
livre das lendas, equivocos e idealizacOes inerentes aos mitos sobre a natureza do empreendimento
cientifico. Deve haver maior oportunidade tanto para iniciantes quanto para professores experientes
para aprender e aplicar as regras reais do jogo da ciéncia acompanhada de uma cuidadosa revisao de
livros didaticos para remover os obstaculos que ajudaram a fornecer uma visdo imprecisa da ciéncia e
sua natureza. Apenas pela superacdo da névoa de meias verdades, revelando a ciéncia em plena luz,
com conhecimento dos seus pontos fortes e limitacdes, é que todos os alunos apreciardo a verdadeira
flagcssdasecé?ncias, e serdo capazes de julgar de maneira justa seus processos e produtos (McCOMAS,
. P .

Uma abordagem instrutiva explicita chama intencionalmente a atencdo dos alunos para aspectos
relevantes da Natureza da Ciéncia através de instrucdes, discussoes, e questdes que tornem a natureza
da ciéncia visivel nas salas de aula. Instrucdo explicita ndo deveria ser igualada a instrucao didatica. Ao
invés disso, o termo explicito é utilizado aqui para enfatizar que o ensino da natureza da ciéncia deve
ser tratado de uma maneira similar ao ensino de qualquer outro objeto de aprendizagem. [...] O
componente reflexivo envolve a aplicacdo dessas taticas em contexto de atividades, investigacbes e
exemplos histéricos usados diariamente no ensino de ciéncias. Assim, uma abordagem
explicita/reflexiva envolve instrucdo intencional da Natureza da Ciéncia por meio de discussoes,
reflexdes guiadas, e questionamentos especificos no contexto das atividades de ciéncias em sala de
aula (SCHWARTZ & LEDERMAN, 2002, p. 207).

Tanto a partir do texto de McComas (1998) como do texto de Schwartz e Lederman (2002), é possivel interpretar
gue a demanda por um “ensino explicito” vem sendo reivindicada como Unica possibilidade de um completo e claro
entendimento da NdC. A forca da defesa em torno do “ensino explicito”, via NdC, é tanta que a ideia é ser direto,
absoluto, como se o tratamento e a construgdo do conhecimento cientifico pudesse se livrar da prépria didatica, isto é,
pudesse existir fora de qualquer construto de linguagem, dotado de uma plenitude éntica e incontaminada por questdes
educacionais, numa pura objetividade. Ndo apenas isso (como se ja ndo fosse suficiente), a defesa sugere também que,
ao abordar diretamente as préprias questdes filoséficas, socioldgicas e politicas da teoria da NdC em sala de aula, os
alunos poderdo compreender o empreendimento cientifico em si, de modo claro, sem desvios provocados por tematicas
curriculares outras que permitem trabalhar essas questdes (McCOMAS; OLSON, 1998; ACEVEDO et al, 2005). Aposta-se,
portanto, na transparéncia e na objetividade como forma de burlar o diagndstico comum da insistente falha de
entendimento, manifestada por professores e alunos, até mesmo dos elementos mais basicos da NdC (LEDERMAN, 1992;
ABD-EL-KHALICK; LEDERMAN, 2000; GIL-PEREZ et al, 2001; CACHAPUZ et al, 2005; PRAIA, 2007).

Ao lado desses aspectos, é possivel conceber que a defesa em torno de um “ensino explicito”, ao criar como inimigo
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a didatica e/ou qualquer outro dispositivo pedagdgico supostamente produtor de uma “névoa de meias verdades” sobre a
NdC no curriculo escolar, faz pensar ser possivel aquilo que Biesta (2013; 2016) chama de um perfeito encaixe entre o
input - entrada - e o output - saida - nas relagdes educativas, reduzindo-a a dimensao da previsibilidade e do controle.
Nesse jogo de significacdes, a imprevisibilidade e a rebeldia das producdes ingovernaveis de sentidos para o que seja a
educacao cientifica na escola, acabam entrando em cena como aquilo que precisa ser banido, expulso, controlado, a fim
de alcancar a plenitude de uma educacao cientifica presente e Unica para todos.

A aposta na criagdo de um conhecimento objetificado e universal, despersonalizado e descontextualizado, porque
independente de contexto de criacao de sentidos, acaba por sinalizar também uma aposta na exterioridade absoluta do
préprio conhecimento. Ndo ha espaco, nessa compreensdo, para a dimensdo relacional da construcdo do conhecimento,
alids, ela s6 é reconhecida na medida em que precisa ser superada em direcdo ao saber mais positivo e universal, sem
contaminagdo pessoal. O ensino explicito, nessa compreensdo, tem o papel de tornar o conhecimento cientifico
plenamente apropridvel e independente, exterior, apontando para uma relagdo educativa possivelmente instrumental e
despersonalizada, o que implica que ela, por ser artificial e mecanica, pode se tornar, mais uma vez, previsivel e
controlavel.

A assungao de uma compreensao fundamentalmente objetificada do conhecimento cientifico mediante um “ensino
explicito”, a meu ver, langa a educacao cientifica ndo apenas no terreno da previsibilidade e do controle, mas da
reversibilidade (PRIGOGINE, 1996). Isto é, ao assumir que é possivel objetificar o conhecimento cientifico ao ponto de
torna-lo plenamente exterior aos sujeitos, atualiza-se a crenca de que, uma vez compartilhado de modo inequivoco, esse
objeto de conhecimento produzird os mesmos efeitos nos sujeitos em processos educativos, tornando a educacao e o
ensino um empreendimento plenamente reversivel no tempo e no espago. A reversibilidade pode ser interpretada a partir
do préprio jogo auséncia-presenca deflagrado em torno do ensino explicito da ciéncia: a auséncia, por um lado,
significando a sua relevancia (tornando-se, nesse momento, seu préprio fundamento) e justificando sua prépria
necessidade numa relagao faltosa com a escola e o social (falta de habilidades cientificas para a vida em sociedade); a
presenga, por sua vez, sempre resistente em aparecer, significando a Unica possibilidade de produzir os efeitos
educacionais e sociais desejados. Em outras palavras, a reversibilidade pode ser compreendida na pressuposicao de que,
se conhecermos as condigdes iniciais das relagdes educativas (uma condicdo faltosa de conhecimentos cientificos e
habilidades sociais essenciais diagnosticada por uma leitura realista da educacdo e do ensino), e, a elas, adicionarmos o
conhecimento objetificado da NdC por meio do “ensino explicito”, poderemos calcular todos os estados seguintes de
evolucao das relagdes educativas. Se, mais uma vez, o conhecimento torna-se novamente faltoso, volta-se as condicdes
iniciais. Uma reversibilidade mecanica, portanto, fundada na suposta positividade Ontica e na fixidez do trato com o
conhecimento.

Problematizar a demanda por um “ensino explicito” nas politicas de curriculo para a educacdo cientifica, portanto,
vem significado reativar e reivindicar a importancia e a constitutividade da prépria exterioridade - o incontrolavel, o
imprevisivel, a irreversibilidade - que antagoniza e articula a identidade e a plenitude que se quer alcancar mediante a
politica da NdC. A demanda por um ensino explicito, assim, semeada por uma relacdo faltosa e condicionada com a
alteridade que resiste ao célculo, compde uma tentativa de produzir uma racionalidade curricular que visa estancar, de
uma vez por todas, a disputa politica pela significacdo do curriculo.

Consideracoes finais - por uma educacao cientifica sem fundamentos

Se houvesse estabilidade continua, ndo haveria necessidade da politica, e é nesse sentido que a
estabilidade ndo é natural, essencial ou substancial, que a politica existe e a ética é possivel. O caos é,
de uma sé vez, um risco e uma chance, e é aqui que o possivel e o impossivel se cruzam” (DERRIDA,
2016, p. 129).

A meu ver, na busca por controle da identidade e totalizagdo do social (construtos antecipados e supostos como
plenos), articulacdes politicas permeadas por desejos de ressignificacdes curriculares tomam o ensino explicito como
aquilo que falta, como aquilo que tem, historicamente, sido reivindicado e ndo alcancado, a Unica possibilidade de
significacdo curricular capaz de fazer a educagdo cientifica e a sociedade atingirem, respectivamente, os supostos
patamares de qualidade e a estabilidade pré-visualizada. Identificado como demanda historicamente faltosa na educagao
em ciéncias, impedindo-a de sua total transparéncia e, consequentemente, da sua plena realizacdo, o ensino explicito
performa uma promessa de estabilidade esteada na ideia de clareza do sentido nas relagdes educativas, de presenca
plena na transmissdo consensual do sentido, maximizando disputas por significagdes curriculares supostamente capazes
de modelar um sujeito centrado, transparente a si e aos outros, dotado de conhecimentos que lhe conferem agéncia
cidada universal (identidades intercambiéveis). Faz parecer ser possivel, nessa direcdo, atingir o pleno controle e a plena
previsibilidade e reversibilidade da educagao.

Apostar na objetificacdo do conhecimento cientifico através da tese do ensino explicito atualiza também uma
interpretacdo da linguagem como meio, como superficie neutra capaz de carrear sentidos absolutos nas relagbes
comunicativas, facultando pensar que as operagbes da linguagem na construcdo do conhecimento cientifico se ddo em
um terreno incélume a interpretacdo e ao diferir na producdo de sentidos. A ansia por um ensino explicito atualiza,
portanto, a ideia de que ha um “para além da linguagem”, sendo ela - a linguagem - apenas o meio de comunicar algo
que, fora dela, estd dado, positivo, plenamente constituido, protegido das dimensdes relacionais (que perturbam sentidos
tidos como préprios e ontologicamente plenos) constitutivas dos processos educativos.
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Antagonizando-se aquilo que pode ser mesmo constitutivo das relagées educativas - o incontroldvel, o imprevisivel,
o irreversivel, a forma fraca - a demanda por ensino explicito via politica da NdC atua produzindo aderéncia ndo sé pela
ideia de controle, embora seja ela uma das mais fortes, mas também pela ideia de que, mediante uma relagdo de
igualdade no compartilhamento de conhecimentos objetificados da ciéncia, pela distribuicdo do mesmo para todos, pode-
se atingir efeitos previsiveis e reversiveis em todo e qualquer contexto de producao curricular - a producao totalitaria e
igualitaria do social. Em enfoque discursivo, no entanto, ndo hé sujeito, identidade, conhecimento, sociedade, curriculo ou
qualquer outra categoria de interesse, fixos e dados, de uma vez por todas. Ndo hd espaco estrutural fixo para essas
categorias para o qual devemos envidar esforcos educacionais nas ciéncias, no sentido de conduzi-las e endereca-las -
sociedade, sujeitos, conhecimento, curriculo - de uma vez por todas. A politica de curriculo, em enfoque discursivo, é
arredia a légicas prescritivas e universalistas, distanciando-se dos rastros de controle e eficiéncia, em direcdo a assuncao
radical da diferenca (LOPES; MACEDO, 2011). Isso significa abrir o curriculo ao diferir, despotenciando leituras fortemente
teleoldégicas que sedimentam investidas nas politicas de curriculo da educacdo em ciéncias em direcdao ao ensino
explicito. Nessa mesma direcdo, a perspectiva discursiva posta-se contra a fixacdo e objetificacdo do conhecimento, isto
é, coloca-se contra a coisificagdo do conhecimento, como se fosse um objeto plenamente exterior ao sujeito,
desvinculando-os das subjetividades, e essencializando-o para todos. Questiona, portanto, a existéncia de um
conhecimento essencial e dado, positivo, externo, plenamente constituido. Ndo ha nada no conhecimento que garanta sua
essencialidade, sua necessidade absoluta. Isso é, em enfoque discursivo, essa é uma decisdo fundamentalmente politica.

E € aqui que a demanda por um ensino explicito se torna altamente problematica a partir de uma andlise no registro
discursivo: ao apostar numa estabilizacdo plena do conhecimento cientifico, em um tratamento né&o didatizado da NdC na
escola, ela parece apostar em solugdes nao politicas para o curriculo. Em um enfoque discursivo, ao contrario, essa
objetificacdo é amplamente questionada no sentido de que pode ser impossivel estancar os processos de significacdo e
construcdo do conhecimento escolar em ciéncias a partir de tentativas de estabilizagdo do conhecimento cientifico na
linguagem, o que, de modo incontorndvel e em Ultima insténcia, langa as operagdes curriculares no terreno da politica.
Em vez dessa compreensdo objetifica e mecénica do conhecimento cientifico na politica de curriculo, o enfoque discursivo
faculta pensar que, possivelmente, jamais haverda um consenso absoluto sobre o que significa educar em ciéncias. Ao
mostrar que a politica esta indissociavelmente ligada as diferengas sociais, aos conflitos e aos antagonismos que ndo se
deixam cessar em nome de uma ordem Unica, o enfoque discursivo abala, inevitavelmente, o desejo de controle e a
crenga de poder alcangar, de uma vez por todas, um sentido curricular que se quer pleno e presente. Portanto, julgo e
defendo ser improdutivo e, ao mesmo tempo impossivel, fixar uma norma absoluta para o que venha a ser um sujeito
cientificamente educado, portador do conhecimento pleno da NdC via ensino explicito, e dizer que, possivelmente, se ha
um caminho vidvel para a educacdo cientifica, ele se dd no terreno pantanoso, falho, precario e ingovernavel, da
linguagem, de modo a tornar-se impossivel controld-la, antecipa-la e, quicd, reverté-la nos espacgos escolares.
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[i1 Incluo, nesse didlogo, os trabalhos de Butler (2015a; 2015b), Biesta (2012; 2013), Bhabha (2013), Hall (2006), Vattimo
(1980), Derrida (1991; 2016), Dias (2014; 2017), Silva (1999), Frées-Burnham (1993), entre outros, com os quais também
aprendi a questionar a gana de controle identitario via curriculo.

[ii] Refiro-me, nesse momento, ndo apenas aos National Science Education Standards (NSES), produzido no contexto
estadunidense, e seus desejos de ressignificacao curricular via padronizacao da educacdo cientifica, mas ao modo como a
pds-graduacao nas areas de Ensino e Educacao em Ciéncias, no Brasil, vém operando em torno da defesa desse né na
educacao cientifica hd algumas décadas. Venho intuindo que esses padrdes curriculares internacionais da educagao
cientifica vém inspirando boa parte daquilo que, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Brasil, vem sendo
defendido para a educacdo cientifica, embora careca, ainda, de uma pesquisa mais detida para desenvolver tal
argumentacao.

[iii] Nao falo, aqui, da posicao ingénua de achar que outras configuracdes curriculares e normativas ndo produzam
exclusdes. A partir do enfoque discursivo, é possivel compreender que as exclusdes sao constitutivas de qualquer
estruturacao discursiva. Livrar-se da exclusdo, nesse sentido, apontando para a ideia de uma inclusao total dos sentidos, é
outra das fantasias totalitdrias que devemos problematizar. O que se torna importante problematizar, a meu ver, sdo as
operacdes antecipatérias de criagcdo de normas fixas que, por esse caminho, acabam por reduzir, em absoluto, o campo
de possibilidades para significacdo da educacao cientifica e das identidades.
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