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Resumo: Esse artigo apresenta a trajetéria e os resultados de uma pesquisa tedrica
desenvolvida desde 2018 que tem como problematica central discutir que politicas cognitivas
operam nos discursos de grandes sistemas psicoldgicos que habitam a Educagdo e os efeitos
que esses discursos tém aos pensarmos a producdo do conhecimento matematico. Para tanto,
toma-se a Epistemologia Genética de Jean Piaget e a Psicologia Historico-Cultural de Lev
Vigotski. Os dois sistemas operam, cada um a seu modo, uma politica cognitiva de
representacdo e discutem o conhecimento matematico como algo do ambito da recognicdo. A
partir da etimologia da palavra latina invenire discutimos brechas para pensarmos uma
politica cognitiva inventiva em Educagdo Matematica.Empreendemos uma revisdo
bibliografica que nos leva a problematizar quatro fios que se apresentaram no processo de
inventariar os trabalhos: abordagens da cogni¢do na Educagdo Matematica; a discussdo em
torno da afetividade e seus efeitos para pensar a cogni¢dao; processos formativos e de
subjetivacao;a discussao acerca dos modos de se conceber o conhecimento matematico.

Palavras-chave: producdo do conhecimento matematico; cogni¢do; invencao; pesquisa em
Educacao Matematica; revisao bibliografica.

Esse trabalho apresenta-se com restos. Restos de um pesquisar com rastros. Rastros
que vém de salas de salas de aulas de matematica em distintos niveis de ensino, de cursos de
extensdo, de estudos de politicas cognitivas aliadas a modos diversos de conceber o
conhecimento e dos multiplos modos de compreender os processos formativos/producdo de
subjetividade. Esses rastros acabaram por compor um pesquisar que assumiu um método
arqueoldgico, ou ainda, de composicdo com restos arqueoldgicos: inventariar. Acdo de um

: [1]
pesquisar: invenire

Invenire: trabalho com reliquias encontradas ou com restos ou com rastros deixados
junto a processos formativos e a produgdo do conhecimento, principalmente do conhecimento
matematico. Invenire: trabalho de estudo atento que solicita ficar no avesso das formas que se
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apresentam, raspar suas camadas visiveis, entrar em contato com o fluxo de sua produgao
viva e inventariar rente a Educacdo e a Educagdo Matematica.

Kastrup (2007), ao pousar seus esforcos na compreensao de como a auséncia do
tratamento do problema da inven¢do por grandes sistemas psicologicos estava atrelada a seus
pressupostos filosoficos e epistemoldgicos, acabava por nos convidar a ir a esses sistemas,
nao no sentido de uma critica, mas para buscar uma aproximagao e fazé-los vazar, compondo
com o que ali restava retido, invariavel.

Nossos anos de estudos e de pesquisa teorica se instalaram em meados de 2018 a partir
da composi¢do de um grupo de estudos semanais com professores, bolsistas e discentes da
pos-graduacdo em Educagdo. Nosso interesse, nessa pesquisa, tem sido pensar: que politicas
cognitivas operam em discursos de grandes sistemas psicoldgicos que habitam a Educacao?
Que efeitos elas tém para a Educagdo Matematica?O interesse pela primeira questdo constitui
o estudo no primeiro ano de pesquisa, enquanto que o esfor¢o em pensar as implicacdes e
efeitos na Educagao Matematica vem sendo a tonica nos ultimos dois anos.

A entrada nos grandes sistemas psicoldgicosnos fez tomar uma inflexdo a partir do
trabalho de Kastrup (2007) quando ela aponta, a partir da Psicologia da Gestalt ¢ a
Epistemologia Genética, a auséncia de um tratamento genuino do problema da invengao.
Pensando o universo da Educagdo e da Educacdo Matematica, tomamos a Epistemologia
Genética e a Psicologia Historico-Cultural como discursos a serem inventariados.

Em nosso inventario, o exercicio foi o de raspar as camadas, dar passagem aos fluxos
ali investidos e assim compreender como davam a ver o conhecimento e seu modo de
producao e funcionamento. Em outras palavras, a investigacdo centrava esfor¢os em pensar
como os diferentes sistemas psicoldgicos implicavam diferentes politicas cognitivas.

Junto a Epistemologia Genética foi possivel compreender que a producdo do
conhecimento ¢ tomada como uma relagdo do sujeito sobre o objeto a ser conhecido, em
acoes do sujeito cognoscenteem relacdo ao objeto cognoscivel que constituem esquemas que
vao sendo elaborados solidariamente a estruturas cognitivas.O conjunto de estruturas ¢
tomado de empréstimo do modo de organizacdo formal do conhecimento cientifico e os
esquemas e invariantes operatorios dao testemunho de uma constru¢do que ruma para essa
organizacdo formal. As fases de desenvolvimento — sensorio-motor, pré-operatoria,
operatdrio-concreta e operatorio-formal — constituem a descri¢do temporal desse movimento
progressivo de estruturagdo (PIAGET; INHELDER, 1978).

Raspando as primeiras camadas do discurso da Epistemologia Genética vimos como,
ao conceber a producdo do conhecimento no ambito dos invariantes, ¢ possivel ir delineando
os modos de funcionamento da producao do pensar de forma homogénea e entao produzir um
discurso universal do desenvolvimento cognitivo partindo do infante, aquele que ndo pensa,
para o adulto, que comporta o pensar cientifico. Afirma-se assim uma politica cognitiva de
reconhecimento em um construtivismo de caminho necessario (KASTRUP, 2007). Quer
dizer: se Piaget introduz a problemadtica do tempo no estudo da cogni¢do, a concep¢ao de um
desenvolvimento que se efetua pela localizacdo da cognigdoem um tempo previamente
esquadrinhadoacaba por levar a um funcionamento previsivel da cogni¢ao.Uma camada
encontrava-se exposta naquele sistema e a nos parecia, apesar de ainda de acesso freqiiente
nos discursos educacionais, sempre passivel de transbordamentos, ja que no continuo fluxo
da producdo do conhecimento a varidncia do existir insiste em tensionar a organizacdo ali
postulada.

Ja os estudos da psicologia historico-cultural, marco teérico que parte de Lev Vigotski,
compreendeo humano como um ser social e privilegia a analise da cogni¢gdo como uma nog¢ao
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de desenvolvimento alinhada a pressupostos marxistas e vinculada a no¢ao de historia.
Estudar a cogni¢do em Vigotski significa estudar seu movimento de transformacao e, por isso
mesmo, seu movimento historico e dialético (VIGOTSKI, 2009). Tal movimento pode ser
pensado, por exemplo, entre desenvolvimento e aprendizagem. Os processos psicoldgicos
superiores, tipicos da consciéncia humana, caracterizam uma imersao do homem no conjunto
de significagdes que se estabelecem na cultura. O desenvolvimento humano caracteriza-se por
essa imersao.

Mais uma vez vale a questao: que politica cognitiva esse modo de compreensao coloca
em jogo? Aqui, precisariamos levar em conta que a nogao de cultura pode ser tomada como
teleologia do processo de desenvolvimento. Com isso, certa cultura se coloca como lugar a
chegar e instaura um regime de verdade a partir do qual a cognicdo se faz valer como
recogni¢do. Apesar disso, hd esfor¢os para se pensar brechas nesse modo mais teleologico de
se ler a psicologia historico-cultural de modo a elucidar que a propria cultura ¢ algo em devir,
0 que da margem para pensarmos como a invengdo opera na politica cognitiva que a
psicologia historico-cultural faz funcionar (SANCOVSCHI, 2005).

Partindo dessas discussdes, nosso movimento de pesquisa seguiu perguntando: que
implicacdes essas politicas cognitivas t€m em Educacdo Matematica? Que politicas t€ém sido
colocadas em jogo na Educagdo Matematica? Deste momento em diante, passamos a nos
dedicar a producdao de pesquisa bibliografica em quatro revistas da area de Educacao
Matematica — Zetetiké, Bolema, Educa¢do Matemdatica em Revista e Perspectivas em
Educacdo Matematica.Nessas revistas, fizemos um recorte temporal das edi¢cdes de 2010 a
2020e produzimos uma base de dados de artigos a partir dos quais produzimos alguns fios
que nos interessavam  problematizar: abordagens da cognicdo no educar
matematicamente;discussdo em torno da afetividade e seus efeitos para pensar a cognigdo;
processos formativos ede subjetivacdo;discussao acerca dos modos de se conceber o
conhecimento matematico.

No primeiro fio, encontramos artigos que tomam um modo particular de dizer da
cognicdo na pesquisa em Educacdo Matemadtica. Assim, esse fio teceu e agrupou distintos
trabalhos, desde aqueles que discutiam processos cognitivos especificos, como a memoria e
processos metacognitivos na resolucao de problemas matematicos até trabalhos que discutiam
a competéncia cognitiva e praticas de monitoramento cognitivo. Dessa teia, uma caracteristica
foi ganhando relevo: a cognicdo era tomada, no mais das vezes, como solugdo de problemas.
Os problemas precediam as relagdes de conhecimento e podiam ser tomados em fungdo de
uma solucdo esperada. Nesse sentido, operava-se uma politica cognitiva de representacao.

Nessa primeira tessitura, alguns fios soltos: em Gondim e Miarka (2017), por
exemplo, encontramos um trabalho que dizia justamente da aprendizagem como um processo
de engendramento de problemas. A cogni¢do, pensada como invencdo junto a um episddio
que envolve matematica escolar, operavaem outra politica que nada devia a solu¢ao do
problema ali discutido. Ao contrario, estava em jogo a cogni¢do como inventiva e inventada,
ou seja, como um processo motor da cognicdo que produz em seu curso estabilizagdes
provisoérias passiveis, elas mesmas, de novas problematizagdes.

O segundo fio teceu e agrupou trabalhos que diziam de afetividade em Educacao
Matematica. Os trabalhos tinham como pano de fundo uma critica a dicotomia entre o
pensamento e afetividade. Discutiam questdes como a acep¢do comum de que a matematica
escolar ¢ chata ou a influéncia da afetividade no processo de aprendizagem. Este fio também
leva a cabo, a seu modo, uma politica cognitiva de representacdo: aqui, a afetividade aparece
como um acento que coloca em jogo crencas, atitudes e sentimentos com relacdo a

r

matematica. Nesse fio a matemdtica funciona como uma priori cuja aprendizagem ¢
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favorecida por um conjunto de crencas, atitudes e sentimentos que também podem ser
antecipados a relacdo dos alunos com matematica.

Um dos fios soltos nessa segunda tessitura ¢ o trabalho de Clareto e Miarka (2015),
que pensa uma Educa¢do Matematica afetiva, tomando o afecto e afectividadendo mais como
um processo que circunscreve e condiciona a cogni¢do, mas como o poder de afectar e ser
afectado, como jogo de forcas em disputa fora do dominio da representacdo. Esse modo de
colocar o problema abre brechas para uma politica cognitiva que coloca em jogo aquilo que,
com matematica, nos atinge, nos afecta, nos impele a uma experimentagdo, a uma invengao.

O terceiro fio nos levou a agrupar trabalhos que tomavam os processos formativos
como aquilo que deveria dar conta de levar a produgdo de um sujeito capaz de responder as
demandas que se impdem desde o “ensinar bem” até ao atendimento de uma finalidade
proposta que subentende de saida uma idealizagdo da docéncia. Uma politica de recogni¢ao
também se exerce aqui, jA que docentes e discentes estdo submetidos uma certa forma
identitaria, tomada como modelo. Assim, os modos de existir, comparados aos modelos, sdo
lidos pela falta e se atrelam a culpa dentro de um certo regime de verdade.

Dalmaso e Sangoi (2013) expuseram fios soltos nessa tessitura e deram a pensar a
inven¢do no ambito da formagao docente aliando-se a uma temporalidade outra, a um tempo
do devir que se apresenta sempre em criagdo. Com as autoras tomamos 0s processos de
subjetivacao e dessubjetivacdoque se dao em salas de aulas de matematica junto a um olhar
do invisivel a esses processos formativos em suas singularidades e diferengas.

Por fim, os modos de conceber o conhecimento matematico, por vezes apontaram a
producao do conhecimento enquanto uma pratica de um sujeito no camposocial e, noutras,
indicavam a busca de abordagens didatico-metodologicas como apoio para o ensinar e, se
bem sucedidas, a um possivel aprender. Nesses fios, uma politica de recogni¢do também se
afirmava: aquela em que sujeito e matematica sdo antecipados de seu encontro podendo ser,
portanto, representados. E sobre essas antecipagdes que se erige uma ligagdo necessaria entre
ensinar e aprender que passa a ser também antecipaveis, representaveis.

Fios soltos animavam em outras dindmicas como, por exemplo, Chisté e Leite (2017)
ao apontarem para o devir-crianga da matematica instaurado noutra temporalidade junto a
intensidade do vivido, no experenciado e no acontecimento. Matematica e criangas apontavam
para encontros que suspendiam, a um s6 tempo, sujeito e objeto, ensino e aprendizagem como
antecipacdes. Com isso, a propria politica de recognicdo era, também, suspensa, dando
passagem a movimentos de criagdo € a uma politica que se afirma como exercicio dessa
suspensdo e como entrada em modos de existir porvir.

Todos esses fios apresentaram-se no inventariar, ao raspar aquilo que vem sendo
produzido em Educacdo e Educacdo Matematica. Ao expor essas producdes, mesmo que
apostam no invariante, no campo da representacdo ¢ no pensamento dogmatico, algo se
apresenta em variacdo, mesmo que minimamente, dando possibilidade de por problema ao
que se apresenta buscando pelo que a Educagdo Matematica pde a funcionar: que politicas?
que conhecimento? que existir?
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[1]Invenireé a palavra latina que origina o termo invencdo. Kastrup (2007) diz que a etimologia do termo latino —
encontrar reliquias ou restos arqueoldgicos — indica a invengdo como uma pratica de tateio e de experimentacdo.
Nessas praticas ¢ que se configuram choques com a matéria, com o ja reconhecido, com o universo de nossas
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