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RESUMO

O Sistema de Educagdo Modular de Ensino (SOME) foi instituido como politica publica de educagdo do Estado do Para
mediante a lei 7.806/2015. A presente pesquisa visa fazer um estudo a respeito do SOME, considerando sua histéria pelo
viés da memdria que se apresenta na narrativa de dois docentes que foram selecionados para atuar nesse sistema em
sua fase projetual na década de 1980. Dessa forma questionamos: Quais as configuragdes assumidas pelo SOME em sua
fase inicial tomando por referéncia a perspectiva docente? Objetivamos expor algumas composicdes assumidas pelo
referido projeto, as quais foram armazenadas nas sendas das memodrias docentes e que também dividem seu
protagonismo com os documentos oficiais. Tomaremos como base tedrica os estudos de BEDARIDA (2006), BURKE (1992),
DELGADO (2011), BARDIN (1997) dentre outros. Trata-se de um estudo qualitativo cujos dados foram refinados mediante
a andlise de conteldo. Dentre os resultados, o SOME foi apresentado como uma Alternativa educacional ndo-urbana com
propésitos que em sua égide visava promover ensino e habilitacdo em carater profissionalizante.
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1. INTRODUCAO

Resgatar a histéria das Politicas Publicas de Educacao, de maneira geral, pressupde sua objetivacao, mediante a incursdo
em documentos oficiais e pesquisas bibliograficas sobre o tema. Contudo, é importante considerar que a construcao do
conhecimento também se faz na outra ponta, tomada na sua forma mais singular, cujas referéncias sdo as formas de
vida.

Diante disso, direcionaremos nosso estudo ao Sistema de Educacdo Modular de Ensino (SOME) instituido como politica
publica de educagédo do Estado do Pard mediante a lei 7.806/2015. Quanto a sua égide, este tem sido explanado em
grande parte das pesquisas como um projeto piloto, implantando ainda na década de 1980, pelo entdo vigente governo
do Estado visando expandir o atendimento a educagdo em municipios onde nao havia a oferta do ensino regular em nivel
médio, anteriormente denominado de 29 grau[1].

No &mbito oficial, este foi desenvolvido no interior da Fundacdo Educacional do Estado do Pard (FEP) e, posteriormente,
passou aos cuidados da Secretaria de Estado de Educagao (SEDUC) em 1982. (NETO, 1998).

Nesse periodo,

Marcadamente a demanda por vagas no ensino médio ndo acompanhou o aumento do contingente de pessoas em idade
escolar para esse nivel e tal discrepancia tornou-se motivo de preocupagéo ao poder publico em virtude da presséo social pelo
aumento do numero de vagas nas escolas no ensino primario e médio tanto na capital quanto nas regides localizadas no
interior do Estado.” (CORREA E BARRETO, 1999, p. 5).

E nesse contexto que o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino é criado, assumindo caracteristicas de um projeto
emergencial para sanar as necessidades educacionais, sobretudo da populagdo residente nas zonas rurais, assistindo aos
anseios da populacdo egressa do ensino fundamental (antigo 12 grau), mas que nao tinha como dar continuidade ao nivel
subsequente.

Por outro lado, considerando a outra ponta da histéria, temos alguns sujeitos, os quais tiveram suas vidas, de alguma
forma, atreladas ao referido Sistema em sua fase de implantagdo, e que, portanto dividem o protagonismo de suas
memoérias com aquelas presentes também nos documentos oficiais. Diante dos fatos e com o propdsito de pluralizar os
estudos a este respeito é que apresentaremos o SOME em sua composicdo inicial, reconstituida em didlogos com a
memdria incorporada a narrativa de dois docentes os quais foram selecionados para atuar nesse sistema ainda na sua
fase projetual, portanto tendo a devida propriedade para reconstituir as abordagens dos tracados de nosso objetivo
principal, a saber: desvendar, mediante ao relato inscrito nas sendas das memdrias dos docentes, algumas composicdes
do Some assumidas no inicio de sua implantacéo.

Somos movidos pelo questionamento: Quais as configuracdes assumidas pelo SOME em sua fase inicial, tomando-se por
referéncia a perspectiva docente?

A abordagem qualitativa mediante as referidas proposicées foram direcionadas na perspectiva de Chizzotti (2016, p. 28) ja
gue o mesmo considera que os fendmenos humanos estdo impregnados de caracteristicas as quais possuem determinada
especificidades como a “partilha densa com as pessoas, fatos e locais que constituem os objetos de pesquisa”; portanto
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as pesquisa que assumem o cunho qualitativo conseguem “extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que
somente sdo perceptiveis com uma atengdo sensivel”(idem).

Com relacdo a perspectiva da memdria, mediante a utilizacdo de fontes orais, esta foi coletada por meio de entrevistas
semiestruturados e os dados foram posteriormente tradados e aferidos através andlise de contelddo como uma forma de
imputar o rigor necessario a construgdo do conhecimento. Bardin (1977) acentua que a construcao do conhecimento
implica em assumir uma “atitude de vigilancia critica” em relacdo ao real, impedindo de trata-lo mediante a “uma leitura
simples”.

Dessa feita, partiremos da tomada de informagdes as quais foram organizados acervos da memoédria, pois pactuamos com
as ideias de Ricoeur (2003), segundo o qual meméria possui um I6cus privilegiado na reapropriacdo do passado, a medida
que ela pode contar com o recurso privilegiado do reconhecimento para o qual a prépria histéria estd desguarnecida.

Nesse sentido percebemos que, diante dos aproximados 39 anos de existéncia do Sistema de Organizagdo Modular de
Ensino, muitos relatos de vida de educadores do estado do Pard se fundem e se confundem com a prépria histéria do
SOME e por intermédio do mergulho cuidadoso nesta interface que buscamos compor uma légica de compreensdo sobre
as dimensdes que embasaram algumas outras légicas ao referido sistema.

Portanto acreditamos que a juncdo das histérias desses educadores carrega consigo um importante e relevante legado
histérico que ajuda a decifrar aspectos, ndo sé referentes a histéria do SOME, mas também contribuem com
entendimentos sobre a histéria da prépria educagao do Estado do Para.

2. Algumas bases tedricas da Nova Histéria

Sao proficuos os debates que procuram problematizar os rumos da prépria historiografia ocidental enquanto paradigma
gque se assentou por muito tempo em uma posicdo geradora de um senso comum, tal, que ndo poderia considerar novas
formas de abordagem. Contudo, entre as décadas de 1970 e 1980 surge um movimento na Franca denominado de La
nouvelle histoire ou Nova Histéria que, segundo Burke (1992), ird abalar, de certo modo, essa conformagdo, muito
embora, considere o marco desse movimento, um mais antigo, nos idos de 1929, com Lucien Lebvre e March Bloch e a
fundagdo da revista dos Annales.

Dessa forma, a Nova Histéria, passou a defender toda atividade humana como possibilidade de objeto da andlise histérica,
ndo mais sendo considerada secundaria aos interesses dos historiadores ou limitada por interesses encerrados em
andlises condicionadas a vieses politicos. A partir desse reordenamento, era imprescindivel que o passado, por muitos
visto dentro de uma perspectiva totalizante, pudesse ser abordado também, do ponto de vista de suas partes, ou como
descreverd Burke:

Nos ultimos trinta anos nos deparamos com varias histérias notéveis de tépicos que anteriormente ndo se havia pensado
possuirem uma histéria, como, por exemplo, a infancia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a sujeira e a limpeza, os gestos,
o corpo, a feminilidade a leitura, a fala e até mesmo o siléncio. (1992, p.2)

Esse posicionamento implicou também em considerar outros angulos que assumiriam as novas anélises histéricas, como a
ndo mais potestade de referenciais historiograficos embasados em contextos mais amplos, ou levando-se em conta as
palavras de Burke, agora era vez da “[...] histéria vista de baixo, em outras palavras, com a opinido das pessoas comuns e
com sua experiéncia da mudanca social” (1992, p. 3).

O que consiste em dizer, nessa perspectiva, que as histdrias vistas em contextos mais singulares, muitas vezes inativadas
pela tradicdo da historiografia, por esta reconhecer apenas fontes oficiais, agora poderiam dialogar em pé de igualdade
em outros extratos. Isso alavancou os estudos na perspectiva historiografica, ja que as fontes de composicao de pesquisas
ganhou um plus, com a possibilidade de insergdo, tanto dos “novos” sujeitos, ou sujeitos que por muito tempo foram
relevados em sua importancia, quanto a insercdo de acontecimentos da vida cotidiana individual e coletiva como objetos
de preocupacdo epistemoldgica dos historiadores, “O movimento da histéria-vista-de-baixo também reflete uma nova
determinacao para considerar mais seriamente as opinides das pessoas comuns sobre seu préprio passado do que
costumavam fazer os historiadores profissionais”. (BURKE, 1992, p. 4)

Decorrentes dessa base destacam-se estudos como a Histéria do Tempo Presente, a qual, segundo Chartier (1992),
tornou-se importante, pois julga que sujeitos das pesquisas podem ser contemporaneos ao pesquisador, o qual lhes
imerge nas narrativas de vida, o que implica na segunda consideracéo sobre essa orientagdo, ou seja, a consequente
profusdo de recursos acumulados pelas sociedades contemporaneas, os quais permitem nao sé a renovagdo, quanto a
autonomia na produgao do préprio pesquisador, inclusive de superar, ao escolher essa abordagem, alguns dos mais
classicos obstéaculos a investigagao histérica.

[...]Jo historiador do tempo presente é contemporaneo de seu objeto e, portanto partilha com aqueles cuja histéria ele narra as
mesmas categorias essenciais, as mesmas referéncias fundamentais. Ele &, pois o Unico que pode superar a descontinuidade
fundamental que costuma existir entre o aparato intelectual, afetivo e psiquico do historiador e o dos homens e mulheres cuja
histéria ele escreve. (CHARTIER, 1992, p. 215)

Ndo se pretende com a referéncia de Chartier minimizar as contribuigdes das pesquisas em Histéria que assumem formas
de acento mais tradicional, mas o que estd posto em questdo sdo os supostos privilégios dessa realidade ao manter
determinada unicidade por meio de uma espécie de fratura entre o presente e o passado, além da predominancia dos
modelos de estudo que dao preferéncia ao nivel macro, enquanto que o nivel mais particular de exploragao dos objetos de
pesquisa acaba por ser diluido e reduzido a uma analise global, ou como afirma Rojas (2007, p. 107) “[...] o plano micro
vem ser uma espécie de simples ‘espelho’ do geral, sendo obrigado a refleti-lo e a devolver passivamente sua imagem,
talvez deformada ou defeituosa, mas sempre correspondente a essa dimensdo geral”. E importante frisar que ao invés de
restringir a histéria a niveis dicotdmicos de escala, seria no minimo interessante considerar que os diferentes niveis
contém légicas singulares cujas exploracdes seriam mais proficuas em um movimento dialético entre ambas e nao sob
forma de superagao de uma a outra.

Até mesmo porque, segundo Bédarida (2006) a expansdo do campo da historiografia, de maneira quase que
indispensavel, propiciou a esta novos formatos, o que por si sé acabou por inibir de certa forma a solubilizagdo da histéria
em formatos e intengdes unificadores, “Por outro lado, a tendéncia dominante transferiu-se do global para o particular, do
social para o individual, da macro-histéria para uma miriade de microelementos”. (2006, p.224).

Por outro lado Delgado e Ferreira (2013) exp&e outra problematica do atrelamento das pesquisas histéricas que tentam se
cercar em um viés de mdo Unica; para as autoras, trata-se de condicionar o trabalho de pesquisa a ndo mais existéncia de
testemunhos vivos, o que asseguraria € ao menos tempo restringiria a objetividade aos arquivos documentais. Isso
acabaria, segundo estas, por circunscrever a histéria a um dominio seleto de especialistas.

Diante de todas essas consideracbes a histéria do tempo presente surge como uma possibilidade epistemoldgica que ird
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buscar sua afirmagdo em outros meandros juntamente com a possibilidade de dialogar com testemunhos vivos que
podem proporcionar outras leituras aos que se debrugarem sobre os aspectos do passado. Esse poder contrapositivo, bem
como a possibilidade de imputar racionalidade a periodos com prolongamentos de alcance ao contemporaneo, possibilita
visualizar a histéria do tempo presente como uma possiblidade promissora, através da qual podemos reconfigurar
inclusive os olhares para a prépria historiografia da educacdo na medida em que se permite, nessa abordagem, direcionar
os caminhos da pesquisa a dimensdes do contemporaneo, ndo subordinadas, necessariamente, a demarcacdes
cronolégicas obrigatoriamente determinadas, como Unico caminho para alcancar a objetividade de pesquisa.

Na realidade, segundo Delgado e Ferreira (2013) o sentido do direcionamento temporal nessa vertente fica mais ordenado
por conta da condicdo de que a fonte histérica esteja atrelada as narrativas dos sujeitos tidos como protagonistas, os
quais ajudardo a decifrar certos momentos do passado que podem ter seus prolongamentos lancados e explorados em
outros sitios a exemplo do plano educacional.

Partindo dessa colocacao, entendemos que o Sistema Modular, assim como outros projetos em educacao, possui uma
histéria que ainda se encontra nos documentos vivos emprenhados nas veredas das lembrangas e nas experiéncias
vividas de muitos sujeitos que colaboraram para que este fosse concebido e desenvolvido.

Nesse sentido de forma a partilhar das memdrias dos sujeitos que contribuiram a este estudo e no intuito de alcangar
composicdes referentes ao Sistema de Organizacdo Modular de Educagdo o que nos aproxima do cerne da referida
pesquisa. Optou-se por considerar como referencia para o estudo a fonte oral advinda das narrativas dos sujeitos, a fim de
compreender a forma assumida pelo recorte pretérito atribuido ao Sistema Modular mediante a relacdo com estes
protagonistas representados por dois professores os quais foram selecionados entre os periodos de 1980 a 1990 pela
Secretéaria de Estado de Educagdo para desenvolver atividades neste sistema de ensino.

Além da contribuicdo dos docentes, foram feitos levantamentos bibliograficos e documentais sobre o tema. Reforca-se que
os documentos arrolados serviram apenas como materiais complementares os quais, em conformidade com as narrativas,
foram balizando o corpus de informacdes que sera apresentado.

Quantos aos entalhes tedricos referentes a extratos da histéria do SOME, foram acessados nas dimensdes do tempo
presente. Explicam Delgado e Ferreira (2013) que é um complexo desafiador para um novo fazer histérico e em mesma
medida permite reificar os parametros de utilizagdo das fontes. Em outro segmento, Vila Nova (1998) faz inferéncia as
fontes orais como outro ponto de contato entre histéria e memdéria, em que se considera que a dimensdo daquela
comporta mecanismos naturalmente resistentes ao esquecimento e, portanto passiveis de abrir compreensdes do
passado.

Para Delgado (2010) cria-se uma relacdo direta entre as fontes orais e a memdria uma vez que esta se encarrega
alimentar aquela, além disso, para a autora a memdria poderia funcionar como um suporte basico capaz de ceder
significado a um determinado tempo, se incumbindo de estabelecer nexos entre as experiéncias vividas e a prépria
histéria do presente, elaborando sentidos ao decorrido, projetando-os aos niveis do presente. Ao se referir a
potencialidades da meméria na produgdo do conhecimento histérico a autora relata que:

A memdria, em sua extensa potencialidade, ultrapassa, inclusive, o tempo de vida individual. Nessa dindmica, memérias
individuais e memoérias coletivas encontram-se, fundem-se e constituem-se como possiveis fontes para a produgdo do
conhecimento histérico. ( DELGADO, 2010, p. 19)

Portanto, pensar a incursdo no passado mediante a utilizacdo de novos paradigmas da histéria, em lapsos de tempo mais
recente necessita-se, antes de tudo, considerar ténue a linha de distanciamento entre as histérias geracionais dos sujeitos
bem como seu paralelismo na decodificacdo de eventos objetivados num percurso consolidado no passado. Pressupde-se
que tais eventos ficam armazenados em modo de seguranga nas sendas da memdéria e podem ser extraidos mediante a
incurséo nas fontes orais, as quais de fato estdao longe de serem elementos impeditivos aos estudos nos campos da
ciéncia histérica nos aportes referentes ao resgate e conservacdo nos dominios da educacao.

3. Dos extratos da memodria docente a andlise de contetido

Apesar de j& existirem muitos trabalhos a respeito do Sistema Modular de Ensino (SOME), nos levantamentos realizados
sobre estudos que o tomavam como objeto a despeito de (NETO, 1998), (COSTA, 2010), (OLIVEIRA, 2010), (QUEIROZ,
2010), (BRAYNER, 2013), (SILVA, 2015), (RODRIGUES, 2016), (FERREIRA, 2018), (SILVA, 2018), (SACRAMENTO, 2018),
(RODRIGUES, 2016), (MELO, 2018) e (MACHADO, 2018) verificou-se a partir de suas andlises uma lacuna no que concerne
a utilizacdo de fontes orais em alinhamentos a memdria docente para composicdo do Sistema de Organizacao Modular de
Ensino em sua fase de implementagdo nos respectivos corpus de andlise.

Tal constatagao foi um dos propulsores necessarios para se investigar o SOME, enquanto politica publica de educagédo do
estado, mediatizado pela meméria dos professores participantes da pesquisa. Portanto de forma a dar conta do rigor
necesséaria as delimitagdes levantadas em nosso objetivo foram utilizadas narrativas coletadas por meio de entrevista
semiestruturada como instrumento metodolégico, aliado a andlise de conteldo, cujo motivo da escolha foi a possibilidade
desse método de andlise dar o tom de equilibrio tanto em relagdo ao rigor e a sistematizacdo da pesquisa cientifica
guanto em relacgdo a subjetividade inerente as fontes orais.

A fim de alcangar a referida conciliagdo optou-se por compor a estruturagao do corpus de pesquisa coletado por
intermédio das narrativas docentes, por meio da andlise de conteldo na perspectiva de Bardin (1977) por acreditar que
esta, ao transitar pela relacdo entre a objetividade e a subjetividade, se torna compativel com a prépria mudanca do
modus operandi da pesquisa, que passa a nortear o giro paradigmatico nas pesquisas de cunho historiografico e que,
como visto nas incursdes direcionadas pela histéria do tempo presente, pdde ganhar certa legitimidade onde havia
suspeicdo pelo fato de ter, por exemplo, como substrato, os relatos orais, implicando considerar agora a objetividade
negada aos fragmentos de determinado fendmeno histérico vivenciado enquanto memoria, tanto para delimitacdes
referentes ao passado quanto a prépria compreensdo do presente, fazendo justica a prépria complexidade desses
fenémenos histéricos.

Nesse sentido entende-se que a analise de conteldo segundo Bardin (1977) oferece um conjunto de técnicas multiplas
que se aplicam a discursos diversificados, sendo que a interpretagéo advinda dos extratos de suas estruturas gravita entre
polos de objetividade e subjetividade, em uma paciente tarefa de desocultagdo. Esse instrumento analitico de
investigacdao permite o desconfiar da “ilusdo da transparéncia dos fatores sociais” aos serem submetidos a “uma
compreensdo espontanea”. (1977, p. 28).

A légica da técnica consiste na relagdo entre a andlise e descricdo da superficie dos textos, aliada a deducdo légica dos
fatores que determinam essas caracteristicas. “Os saberes deduzidos dos conteldos, nado interesse em sua descricdao, mas
sim no que estes poderdo nos ensinar sobre sua classificagao que pode ser de diversas naturezas”. (BARDIN, 1977, p. 38 -
40).

Entretanto para que se faca a decodificacdo em classificacdes ou categoriais finais imputadas nos objetivos da pesquisa é
necessario seguir algumas etapas, a saber:
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a) a pré-andlise: essa fase corresponde a organizacdo propriamente dita. O que implica na escolha dos materiais ou
documentos para andlise, formulacdo de hipdteses e dos objetivos e elaboragdo dos indicadores utilizados na
interpretagdo final. Comumente Bardin (1977) sugere que a pré-andlise inicie com uma “leitura flutuante” dos documentos
para que se deixe invadir por suas impressdes e orientacdes. E necessario constituir por meio do material escolhido para
analise um corpus respeitando-se as regras da exaustividade, representatividade, homogeneidade, pertinéncia e
exclusividade.

No caso de nossa pesquisa essa fase foi representada pela escolha e transcricdo das entrevistas de dois professores que
lecionaram no Sistema Modular de Ensino no inicio de sua implantagcdo de maneira a compor o corpus de analise. A
pergunta que norteou nossa organizacdo € a seguinte: Quais as composicdes assumidas pelo Sistema de Organizacdo
Modular de Ensino em sua fase projetual?b) Exploracdo do material: Essa fase consiste em definir operacdes de
codificagdo. Silva e Fossé definem com bastante clareza os passos a serem seguidos nessa fase:

Nessa fase, o texto das entrevistas e de todo o material coletado é recortado em unidades de registro. Tomar-se-do, como
unidades de registro, os paragrafos de cada entrevista, assim como textos de documentos, ou anotagdes de didrios de campo.
Desses paragrafos, as palavras-chaves s&o identificadas, faz-se o resumo de cada pardgrafo para realizar uma primeira
categorizagéo. Essas primeiras categorias sao agrupadas de acordo com temas correlatos, e dao origem as categorias iniciais.
As categorias iniciais sdo agrupadas tematicamente e originando as categorias intermedidrias e estas Ultimas também
aglutinadas em fungao ocorréncia dos temas resultam nas categorias finais. Assim o texto das entrevistas é recortado em
unidades de registro (palavras, frases, paragrafos), agrupadas tematicamente em categorias iniciais, intermediarias e finais, as
quais possibilitam as inferéncias. (SILVA E FOSSA, 2013, p. 4)

c) Tratamentos dos dados: A referida fase corresponde a intepretagéo dos dados mediante a obtencdo das categorias
finais e sua respectiva interpretacao aliada aos referenciais teéricos. Nela “O analista, tendo a sua disposicdo ‘resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propdsito dos objetivos previstos, ou que
digam respeito a outras descobertas inesperadas”. (BARDIN, 1977, P.81).

Os Resultados dos processos referentes as fases explanadas passaram a compor as categoriais iniciais geradas e
representadas por recortes de unidades de registro advindos das entrevistas realizadas com os docentes, e
posteriormente foram sintetizadas em categorias em categorias secundérias e finalmente em categorias finais, como
apresentado no QUADRO 1 e na QUADRO 2, respectivamente.

QUADRO 1 - CATEGORIAIS INICIAIS
A figura a seguir representa todas as sistematizagdes categoriais realizadas até a obtengdo das categoriais finais.

QUADRO 1 - REPRESENTACAO DA SINTESE DOS PROCESSOS CATEGORIAS DA ANALISE DE CONTEUDO.

Unidades de Registro Categorias iniciais

P1: O que foi que aconteceu, o pessoal antigamente pra fazer o ensino médio
vinha estudar aqui em Ananindeua. Ai foram formadas quatro turmas e essas
quatro turmas, quer dizer...todo o estado pra vocé formar 4 turmas e o resto do
povo? claro que naquele momento era diferente. E esse povo que se formava
aqui no ensino médio ja era pra ser professor inclusive até dar aula né Insuficiéncia de oferta no ensino de
2°%grau

E ai, o que acontece, pela necessidade de desse deslocamento de todo o estado,
com poucas turmas, nimeros de vagas oferecidas. Houve essa cobranga, em
relagdo, as principais liderangas politicas aquela época dos municipios. Dai, na
verdade quem veio fazer essa cobranga foram os politicos né.

P2: Entdo quer dizer que ao cesso a educacao basica era restrito. A
formacdo, sobretudo a educacao de professores qualificados, ndo tinha.

Nesse momento, tinha uma pressao, tinha a pressao de alguns movimentos, Educacéo restrita
com governo, mesmo vocé tendo um governo autoritario como vocé, teve
do Alacid Nunes, mas a necessidade, que naguele momento o ensino médio
sé tinha aqui em Belém e aqui em Ananindeua.

P1: E ai, 0 que acontece, pela necessidade de desse deslocamento de todo o
estado, com poucas turmas, nimeros de vagas oferecidas. Houve essa
cobranga, em relagao, as principais liderangas politicas aquela época dos
municipios. O governo vai fazer? vai pedir uma proposta, a entidade
naquele momento que era naquela época que era a FEP, que era SEDUC, e
hoje é UEPA. Vai criar essa porposta. O nome dos técnicos, ndo me lembro,
mas vai ter uns cinco, seis técnicos que vao é...elaborar essa proposta do
SOME a nivel de estado. Na verdade, e ai foi solicitado um projeto técnico
especifico, especifico, da educagdo como alternativa pra educagdo no
campo que foi, que se deu.

P:1 Mas o SOME ¢ fundamental, no campo, € o Unico projeto original que nds
temos, no estado do Pard. E...eu considero a maior politica publica de
educacao da Secretaria Estadual de Educacao, e além disso o SOME, noProjeto original
caso para os alunos, traz uma grande contribuicao dentro da formagao de
gualguer um municipio né.

P:2 Porque ele ndo nasceu necessariamente fixo no campo (SOME), ele é
itinerante, td. Cuja a sua estrutura gestora, nao esta & no campo
permanente, ela estd em locais, tipo cidades, ela presta um servico ao
campo

P1: E nesse primeiro momento a politica do governo era uma politica
técnica, e qual era o curso que vocé formava naguele momento né? dentro
da drea do magistério? era pra ser professor, né. Entdo o curso era de
magistério, vocé tinha varios outros cursos, como por exemplo, vocé tinha
aqui nos grandes centros, mas o nosso caso do SOME, o SOME trabalhava... |[Ensino profissional
Nés tivemos, por exemplo, trabalhamos com o magistério, trabalhdvamos
com contabilidade e trabalhdvamos com administragdo, mas 90%, acho que
99% por exemplo, do...SOME, nas localidades do SOME , funcionava o
magistério.

Interiorizacdao da Educacao

Projeto de natureza Itinerante
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P1: Mas tem essa situagao, porque naquele momento, o que acontecia,
inclusive a melhor aluna da turma era aproveitada, tinha necessidade de
professores, entdo ela pegava a drea de necessidade, e depois vinha pro
CTRH, para ter formagao. Formagao, na época, era a dificuldade dos
professores é... Ndo ter acesso, a gente dava formacgdo pros professores né.

P2: Necessidade da mdo de obra pra lecionar pra as criangas de primeira e
quarta série, por qué? Até entao a formacgao dos professores, do estado do
Paré até os anos de 80, quando o modular surge, eram todos concentrados |Formac&o para o magistério
em Belém. A universidade federal do Pard era a Unica, que na época era
universidade. A Unama nao existia, a Uepa ndo existia. A Unama sé vem
existir nos anos de 90, apds ter passado por um longo processo de Unespa,
e Ficom. Ela nasce como Ficom em 78, depois Unespa, até chegar a Unama
que hoje foi vendida para o grupo ser educacional. Entdo o que acontece
tudo era concentrado em Belém, tanto era que como eu lhe disse, eu fiz
vestibular em Santarém, mas vim cursar ciéncias sociais em Belém porque
ndo tinha nada.

P2: Nao deveria ter esta pretensao, mas o sistema modular acabou se
tornando um programa que ganhou proporcdes que justificassem a sua
permanéncia, porque havia esta caréncia de mao de obra, como ja foi visto
aqui, para atender principalmente no campo do magistério, professores
qualificados para trabalhar com as criangas de primeira etapa do ensino do
primeiro grau na época, hoje ensino fundamental.

Programa de qualificacdao

Fonte: dados da pesquisa de campo.
O quadro 2 representa todas as sistematizacdes categoriais realizadas até a obtencao das categoriais finais.

QUADRO 2 - REPRESENTACAO DA SINTESE DOS PROCESSOS CATEGORIAS DA ANALISE DE CONTEUDO.

CATEGORIAS INICIAIS CATEGORIAS SECUNDARIAS CATEGORIAS FINAIS

Insuficiéncia de oferta no ensino de 22 grau

Educacado restrita Expansao do ensino médio

Interiorizacdo da Educacado Alternativa educacional ndo-urbana

Projeto original Atendimento escolar remoto

Projeto de natureza Itinerante

Ensino profissional Ensino Profissional

Formacgao para o magistério Habilitagdo profissional
Qualificacdo

Programa de qualificagao

Apdbs os sucessivos refinamentos analiticos foram identificadas como composicdes atribuidas ao SOME as categorias
“Alternativa educacional ndo-urbana” e “Habilitagdo profissional”. E sobre as referidas categorias alguns didlogos devem
ser salientados. Com relagdo a categoria “Alternativa educacional ndo-urbana”, se fizermos alguns entrelaces com o
contexto local da educacao paraense no periodo referente a década de 1980, é necessario considerar que o atendimento
a educacdo béasica no ensino primario e médio ainda eram insipientes, sobretudo nos municipios mais longinquos do
Estado. Como atestam Corréa e Barreto (1999) ao retratar um panorama da expansdo do ensino em nivel médio,
especialmente no meio rural. Os autores enfatizam que no periodo de referente a década de 80, o atendimento escolar
em todos os niveis de ensino, sobretudo no médio era exiguos, isso porque havia uma série de problemas no setor
educacional:

As dificuldades herdadas do regime militar englobavam entre outras questdes a insuficiéncia do nimero de alunos matriculados
em relagdo a populagdo na faixa etaria escolar, o elevado nimero de professores nao titulados exercendo o magistério, a
limitada capacidade da rede fisica escolar para absorver a demanda de alunos existentes e o diminuto espectro de abrangéncia
do sistema escolar em relacdo & dimensdo geografica e populacional paraense. (CORREA E BARRETO, 1999, p. 5)

O trecho acima descrito retrata um panorama geral de dificuldades no ambito da educagéo basica vivenciada no estado
tanto na regido urbana, se tornava mais grave no ambito rural e acabou se avolumando devido ao crescente contingente
populacional geral, o qual passou “em 1983 de 1.243,180 para 1.861,530 até 1990". (CORREA E BARRETO, 1999, p. 5),
sem que em mesma medida este crescimento fosse acompanhado pelo aumento de vagas no sistema educacional do
Estado. Os referidos autores destacam que essa situacdo corroborou para gerar pressées sociais que incluiam as
reivindicagdes por vagas nos estabelecimentos de ensino.

Com esses indicios observamos um cenario educacional em déficit, em um estado de dimensbes continentais que agora
tinha seus governantes, envolvidos por pressdes sociais a aumentar o quadro de vagas em todos os niveis,
principalmente na zona rural. Percebemos dessa forma como foi se moldando a realidade na qual o SOME foi concebido,
em um cendrio que urgia a atender a populagdo em idade escolar tanto da cidade quanto dos interiores.

Particularmente no que diz respeito ao ensino médio, além da oferta do ensino sob a forma regular, desde 1980 a Secretaria de
Estado de Educacgdo ja vinha implementando uma estratégia pedagdgica alternativa de ensino denominada Sistema de
Organizagao Modular de Ensino (SOME), concebida especialmente para atender uma parte da demanda estudantil residente nos
municipios paraenses que até aquele ano ainda nao possuiam a referida modalidade de ensino. (CORREA E BARRETO, 1999, p.
6)

A referida observacao apresenta total pertinéncia com as contribuicbes acessadas em interfaces com a memoria dos
educadores uma vez nelas se deixa entrever que a insuficiéncia na oferta do ensino de 22 grau, e consequente restricdo
do acesso a educacgao nesse nivel, particularmente nas zonas rurais, fato que aciona movimentos de pressao politica pela
oportunizagdo no nimero de vagas para os alunos egressos do 19 grau, e acabar por levar o governo do estado, na época,
a solicitar por meio da Fundacao Educacional do Estado do Para (FEP), uma proposta que viesse atender aos anseios da
populacdo em idade escolar. E nesse substrato inicial que o SOME serd gestado em sua conotagdes iniciais referendadas
pelos docentes como Alternativa educacional ndo-urbana.
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A outra composicdo atribuida e esse Sistema consiste em dimensiona-lo inicialmente para “Habilitacdo profissional”. Para
tecer relacdes a respeito desse aspecto vale considerar que outra grande caréncia no estado, no que diz respeito a
educacao era com relacdo a um “elevado nimero de professores ndo titulados exercendo o magistério” (CORREA E
BARRETO, 1999, p. 5), em muitos casos por conta da impossibilidade de vir a capital realizar a formagao necessaria que
os permitisse atuar no ensino de 12 e 22 grau, em grade parte pela auséncia da formagdo em suas localidades de origem.

Com isso acabou-se por criar uma situacdo de conveniéncia que também justificou a implantacdo do SOME bem como
contribuiu para composicdo de seu formato de carater profissionalizante, pois, além promover o atendimento a populacdo
dos interiores com o ensino de 22 grau, possibilitava aos alunos egressos do 1°2grau a adquirirem habilitacao especifica
para dar aulas no ensino de 12 grau de 12 a 42 sérias inclusive em consonancia com as préprias diretrizes da Lei de
Diretrizes e Bases para o ensino de 12 e 22 grau, em vigéncia na época, a LEI n? 5.692/71, no art. 30, alinea “a” a qual
embasava essa condicdo, bastando para tanto o término do 22 grau pelo estudante e sua opgao pelo magistério.

Contudo, mesmo com o recurso da memoria, é importante frisar, considerando nosso recorte histérico, que havia uma
orientagdo, desde a LDB de 1961, que segundo Teodoro (2010) corroborava para que o ensino profissionalizante se
universalizasse, pois a ndo oferta de uma habilitagdo ao aluno, segundo essa corrente, poderia gerar frustagdo devido a
falta de preparo profissional, o que ndo aconteceria caso este tivesse uma habilitagdo profissional que o impulsionaria a
terminalidade do curso. Essa orientagdo, mencionada pela autora, ird permanecer na LBD de 1971, na qual sera exigida
nos curriculos do 22 grau além do nicleo comum, uma formagdo minima em uma determinada base profissional, ou
formacdo especial que se destinava a habilitacdo profissional, ou seja, a formacdo para o ensino médio ja se conformava
dentro dessa tendéncia profissionalizante e dessa forma passou a influenciar, sobretudo o formato inicial de composigao
do SOME como projeto de educagao.

E importante frisar que com advento da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo esse cenario de formacéo ofertada
pelo SOME, o qual assumiu incialmente dimensdes orientadas para a formagdo profissionalizante serd desmanchado e
reorganizado para se alinhar as novas diretrizes da Lei n? 9.394/96. No que concerne ao ensino médio, tal fator necessita
de maiores explanagdes com aprofundamentos, considerando-se o periodo e as repercussées da nova LDB no que diz
respeito ao Sistema Modular, servindo inclusive como sugestdo de pesquisas que tratem dessa tematica.

Consideracoées finais

Investigar a histéria no tempo presente como aportes a educacdo implica em transitar em um terreno fecundo, isso
porque temos a possibilidade de além de trabalhamos com as fontes orais e memdrias para compor o quadro das
pesquisas, podermos visitar por esse meio desse ambito reducdes mais singulares das escalas histéricas.

Dessa forma é no nivel das vivéncias dos sujeitos em tempos e lugares diversos que podemos entender a ineréncia destes
enquanto elementos componentes de uma realidade que é complexa e multiforme. Isso, contudo nao implica em
abandonar a ja consolidada dimenséao oficial e global da histéria, antes de tudo entendemos a relacédo entre as referidas
dimensdes é mais proficua do que necessariamente o confronto entre elas.

Nas incursdes feitas as memdrias docentes referentes ao SOME destaca-se o papel de protagonismo dos sujeitos nesta
pesquisa, 0s quais por meio de suas falas proporcionaram captar algumas dimensdes assumidas por este projeto na fase
precursora, o que de fato forneceu inteligibilidade suficiente para compreender, como ao longo de sua implantagdo, este
foi ganhando seus contornos iniciais, inclusive com a influéncia do contexto educacional tanto em nivel regional, quanto
nacional.

Na Histéria do Tempo Presente os territérios da memdria comportam um potente mecanismo de preservacdo que mantém
as histérias vivas, bem como se encontram em um /écus privilegiado ao transitar no passado com extensdes de sua
compreensdo até mesmo no tempo presente. Pensar a memoéria da educacdo como pertencente a todos os sujeitos que
dela fizeram e fazem parte, é sim um exercicio dialético capaz de superar, de certa forma, nossa prépria impressao da
Histéria com sentido Unico.
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[1] A terminologia 12 e 22 graus foi mantida ao longo do texto, em consonancia com a Lei N2 5.692/71 ainda vigente no
recorte histdrico da pesquisa.



