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Resumo

Pedagogia do oprimido é o livro de Paulo Freire de maior repercussdo. Ao completar 50 anos, contrariamente a atualidade
e ao vigor do texto, o autor e sua obra vém sendo atacados. A comunicacdo exorta contribuicdes freireanas para a
concepgao de educa(;ao popular. Destaca o saber/poder e a epistemologia, como desafios da educagao popular. A
concepcao de Freire tem os alicerces de seu edificio epistemolégico nos textos Educacdo e atualidade brasileira e
Educacao como pratica da liberdade; que conceituam a educagdo no desafio da insergdo do povo na sociedade brasileira;
preludiando a Pedagogia do oprimido como marco organizativo e epistemoldgico das praticas educativas. A discussdo
toma a problematica da epistemologia em Freire e sua pertinéncia a trajetéria do GT6 da Associacao Nacional de Pés-
Graduagao e Pesquisa em Educacgdo. Conclusivamente, consiste em ato politico-pedagégico trazer ao centro dos debates
a Pedagogia do oprimido mediante a onda neoconservadora que assola a vida publica e as disputas da educacdo no pais.
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1 - INTRODUGAO E ATUALIDADE DA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

1.1 - INTRODUCAO

O livro Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987) - cuja escritura foi concluida em 1968, no Chile, no periodo do exilio
de seu autor, em decorréncia do golpe civil militar, que ocorreu, no Brasil, em 1964 - é tido como o texto mais relevante
de Paulo Réglus Neves Freire (1921 - 1997). A concepgdo de educagao desenhada pelo autor em seus primeiros textos,
Educagéo e atualidade brasileira e Educacdo como pratica da liberdade (FREIRE, 2002; 1999)[1], abre as portas de entrada
para uma conceituagdo que, sendo a critica sobre os processos educacionais tipicos de uma sociedade brasileira, cuja
formagdo social assente em bases autoritarias, advindas do passado colonial, da formagdo social escravista e, em
decorréncia, do gosto pelas solugdes transplantadas e por uma cultura do siléncio, limita(va) a participagdo popular e
fomenta(va) a cultura do siléncio e a inclinagdo a inexperiéncia democratica (FREIRE, 1999). O trabalho de Paulo Freire
com projetos de alfabetizacdo de adultos, no Nordeste Brasileiro, anunciava uma perspectiva de leitura critica da palavra,
como leitura de mundo. O entendimento de que a leitura da palavra deve ser precedida pela leitura de mundo trouxe a
alfabetizacdo a compreensdo da educacdao como ato politico-pedagégico. A proposta de um Plano Nacional de
Alfabetizacdo, que ampliaria significativamente os contingentes de eleitores no pais, uma vez que os adultos
trabalhadores considerados analfabetos ao superarem essa condicao lograriam direito ao voto, chamou atencao das elites
reagrupadas em torno do recrudescimento do conservadorismo, que desencadeou o golpe de 1964[2]. Acusado de
subversivo, Paulo Freire, apés um periodo de prisdo, é obrigado a retirar-se do pais, tendo uma rdpida passagem pela
Bolivia, permanecendo mais longamente no Chile, entre 1964 e 1969 - periodo no qual foi possivel, com o distanciamento
das suas experiéncias fundantes em educacdo, elaborar teoricamente a sua pratica, por meio das reflexdes que
consubstanciariam a escrita de Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987).

A busca pela compreensdo e desenvolvimento desses problemas levaram o educador brasileiro a formulagado de
Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987), como resposta, no plano da acdo e da teorizacdo educacionais, aos
guestionamentos por ele levantados desde os primeiros escritos. A conceituagdo anunciada no titulo de a Educagcdo como
prética da liberdade, como disse Ernani Maria Fiori (1987), necessitaria uma organizacdo e uma sistematizagao coerentes
com tal visdo, a qual Paulo Freire denominou de Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987) - por entender que é no encontro
entre os seres humanos, educadores e educadoras com os educandos e as educandas, que a educagao pode se fazer
como processo de agao-colaborativa e dialdgica. O titulo do livro é emblemético, posto que a pedagogia no entendimento
do autor ndo se faz para o povo, como doagao, mas sim com o povo.

Esta comunicagdo contempla, na continuidade de seu método expositivo: a atualidade da Pedagogia do oprimido
(FREIRE, 1987); a sua contribuicdo conceitual para a concepgao de educacdo popular; os antecedentes em Paulo Freire e
no percurso dos debates do Grupo de Trabalho (GT)6, Educacdo Popular, da Associagdao Nacional de Pés-Graduagao e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), que demonstram o quao relevante e, ao mesmo tempo, desafiador é o debate sobre
dimensdo politico-pedagdgico-epistemoldgica da educacdo popular; oportunamente aos 50 anos de elaboragao da
Pedagogia do oprimido, sdo analisadas as dimensdes organizativas e epistemoldgicas para as praticas de educagdo
popular, na dinamica dialégica de investigagdo tematica; a titulo de consideragdes, o percurso do texto tem como ponto
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de chegada - e de partida - a apresentacdo de desafios para o didlogo em torno da Pedagogia do oprimido para uma
educacgao popular critica, em tempos de ceticismos na forma da onda neoconservadora que tem recaido sobre os rumos
da educacao brasileira.

2.2. A ATUALIDADE DA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

A énfase atribuida ao texto freireano de maior repercussao visa a explicitar contribuicdes para o estabelecimento de
uma conceituacdo de educacdo e de educagdo popular, especificamente; no sentido de um constructo tedrico, cuja
atencdo recai sobre as dimensdes de saber e de poder e, portanto, da problemdatica da epistemologia nesta drea tematica.
Sdo considerados como antecedentes e caminhos promissores para esta interpretacdo, tanto os textos freireanos,
Educacéo e atualidade brasileira, Educacdo como prética da liberdade, Pedagogia da esperanca, mas, sobremaneira, a
prépria Pedagogia do oprimido (FREIRE, 2002; 1999; 1992; 1987). Além disso, sdo tomadas, nesta discussdo, referéncias
que apontam para a proeminéncia e a centralidade do problema da epistemologia nos debates acerca da educacdo
popular (FLEURI 2001), especialmente, no contexto do GT6 da ANPEd (FLEURI, 2000).

O arrazoado da repercussao dos 50 anos da publicagdo do livro, Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987) demonstra a
atualidade e vigor desse texto, posto que tem alimentado a acao-reflexdo de educadores e educadoras, sendo,
contemporaneamente, objeto de publicacdes, que evidenciam a sua contribuicdo para a producao do conhecimento na
drea da educacdo. A titulo de exemplificacdo, podem ser citados os seguintes trabalhos ou dossiés tematicos de
periddicos brasileiros que, publicados entre 2018 e 2019, fazem alusdo aos 50 anos do livro: em formato de livro
eletrénico, e-book, destaca-se os 50 olhares sobre os 50 anos da Pedagogia do oprimido (PADILHA et al., 2019). Entre os
periédicos cientificos nacionais, podem ser citados os Dossiés teméaticos: 50 anos da Pedagogia do Oprimido, Revista
Debates Insubmissos (2019); Pedagogia do Oprimido: 50 anos de resisténcia da Revista Educacdo em Perspectiva (2018);
50 anos da Pedagogia do Oprimido: movimentos de opressdes e emancipagdes contemporaneas na América Latina e na
Africa, Revista Interinstitucional Arte de Educar (2018); e 50 anos da Pedagogia do Oprimido: ler a realidade e construir a
esperanca, da Revista e-Curriculum (2018).

Esse conjunto de publicagdes constitui, mais do que o reconhecimento da vivacidade da obra freireana, por meio da
alusdo a Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987), a necessidade de leitura e prolongamento dessa teorizagao educacional,
por meio do detalhamento e, quicd, ampliacdo de suas categorias diante de novos e atuais temas que, no presente da
sociedade brasileira, véo se nos apresentando como desafios. Entre as perspectivas para novas e atuais leituras da
Pedagogia do Oprimido, hda antecedentes que apontam para as suas contribuicbes, como anunciado, nos planos da
organizacdo e implementagao das praticas educativas e para a producdo do conhecimento em diferentes subareas da
educacao, na forma de ensino dos mais diversos dominios da cultura escolar (ANDREOLA, 2000; CORTE REAL, et al. 2018;
CORTE REAL, 2018). Entre essas dimensdes, serd aprofundada o aspecto conceitual que respeita a contribuicao para a
concepgao de educagdo popular e a questao, que vem se consolidando nas Ultimas décadas, sobre o debate da producao
do conhecimento e a epistemologia, mediante as dimensdes de saber/poder nos processos educacionais (FLEURI, 2001;
FLEURI, 2000).

Contréria e contraditoriamente a relevancia e atualidade da Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987) - como anuncia a
amostra de publicacdes acima - e ao conjunto da obra freireana, vistas especialmente suas contribuicdes para a
concepcgao de educacgao popular, conforme serd dado curso, a prépria figura de Paulo Freire e seu pensamento vém sendo
objetos de ataques, por vezes, infundados, os quais sdo aqui nominados como partes ou representacdes de uma onda
neoconservadora em curso no pais. Contextualmente, esta reflexdo ndo poderia deixar de render atencdo ao contexto
sécio-politico-cultural que a sociedade brasileira vive, tendo como embleméaticos os debates publicos, que giraram em
torno das eleicdes presidenciais de 2018. Trata-se de reconhecer que as disputas presidenciais trouxeram a tona o
acirramento das contradicbes em torno, de um lado, do campo das esquerdas e, de outro, da direita e/ou da extrema
direita, aliadas tradicionalmente aos interesses especulativos internacionais que, nado raro, promovem ataques a educacao
e aos seus pensadores, especialmente, vinculados ao campo progressista. Nesse contexto, tem-se assistido a debates
polémicos e controversos, como as recentes discussdes, no Congresso Nacional sobre o movimento que ficou conhecido
como escola sem partido, no campo conservador, tendo sua contraposicdo na denominagdo de escola sem mordaca, no
segmento critico da educacao. O Movimento Escola Sem Partido surgiu em 2004 e, a partir de 2014, iniciou a organizacao
de projetos de leis (PLs), tendo como principio geral coibir e controlar o trabalho dos professores e professoras nas escolas
brasileiras, em torno da retérica do que passou a chamar de assédio ideolégico (RAMOS; SANTORO, 2017) ou doutrinacao
ideoldgica[3].

No mesmo sentido, ilustram esse cenério as criticas de senso-comum, isto é, de pessoas sem insercdo na area da
educagao, sem conhecimento de causa e sem rigor tedrico-conceitual no estudo dos textos, que a obra de Paulo Freire
vem sofrendo contemporaneamente. Exemplos disso, no préprio Congresso Nacional Brasileiro ocorreu, em 2017, a
tentativa de retirada do titulo de Patrono da Educac&o Brasileira atribuido a Paulo Freire. De acordo com os autores:

Em um debate realizado no dia 26 de julho de 2016, na TV Futura, o advogado Miguel Nagib, fundador e
presidente do Movimento Escola Sem Partido, descreveu Paulo Freire como um pedagogo do Partido
dos Trabalhadores (PT) que usou toda a pedagogia progressista para promover os interesses do partido. (Ibid.,
p.142).

Isso, talvez, tenha a ver com o fato de a elaboragao encontrada em textos como a Pedagogia do oprimido (FREIRE,
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1987) dizer respeito a uma teorizacao educacional critica; que, sendo acao-reflexao politico-pedagdgica, afasta de si
veementemente a possibilidade de a educacao ser compreendida como pratica neutra. Suposta neutralidade é vista como
se a escola e os educadores e as educadoras nao falassem de politica, como interesses humanos que guiam a vida, fosse

garantia de igualde de direitos e de minimizacao dos conflitos, que dizem respeito a constituicdo de todo processo
educacional.

3 - CONCEPCAO DE EDUCACAO POPULAR EM FREIRE

O trabalho de Paulo Freire a frente da Divisdo de Cultura e Educacao do Servico Social da Industria (SESI), constituiu
algumas das experiéncias fundamentes que seriam mais tarde por ele elaboradas textualmente, durante o exilio no Chile.
Diz o préprio autor que: “A pedagogia do oprimido nao poderia ter sido gestada em mim sé por causa de minha passagem
pelo SESI, mas a minha passagem pelo SESI foi fundamental.” (FREIRE, 1992, p. 18). Além dessas experiéncias fundantes,
outro momento, reconhecido pelo autor, como de anuncio para a elaboragao do seu livro de maior abrangéncia, foi o da
analise da probleméatica da educagdo brasileira, que constituiria objeto de tese de livre docéncia apresentada a
Universidade Federal de Pernambuco. Freire reconhece que a feitura da tese, em 1959, foi fundamental neste processo,
ao qual assim se referiu: “(...) a tese universitaria que defendi na entao Universidade do Recife, depois Federal de
Pernambuco: Educac¢do e atualidade brasileira que, no fundo, desdobrando-se em Educag¢do como prética da liberdade,
anuncia a Pedagogia do oprimido (lbid., p.19.).

Na discuticao sobre a concepgao de educagao e de educagao popular em Paulo Freire é preciso seguir os caminhos
demonstrados pelo préprio autor, como citado acima. O trabalho realizado nestes textos primeiros, Educag¢do e atualidade
brasileira e Educacdo como prdtica da liberdade (FREIRE, 2002; 1999), deu vazao a reflexdo de um Paulo Freire
preocupado em analisar e compreender aquelas que seriam as marcas fundacionais da problemética da educagao
brasileira. Ao ter presente que os dois textos sdo profundamente intimos e imbricados, pode-se recorrer a Educagdo como
prética da liberdade para se observar o desenvolvimento de uma teoria da educacdo, que é uma critica da sociedade
brasileira; e comporta em sua analise dimensdes histdricas, socioldgicas, filoséficas e, mesmo, de uma teoria da cultura,
que giram em torno da sua formacdo social. Pois, dizia o autor neste texto que apareceu por primeira vez em 1967: “Em
todo nosso back-ground cultural, inexistiram condigdes de experiéncia, de vivéncia da participacdo popular na coisa
publica. Nao havia povo” (FREIRE, 1999, p.78). Desta forma, para compreender a probleméatica da educacao brasileira o
autor recorreu a histéria como base constituinte do seu método de conhecimento, posto que para ele: Nao é possivel uma

visdo do hoje sem uma visdo do ontem (FREIRE, 1999).

Freire entende que a problematica da educacdo brasileira advém do passado colonial e escravocrata, que teriam
feito desta uma sociedade reflexa, habituada aos mandos e desmandos, tendo como caracteristica a cultura do siléncio, a
inexisténcia de participacdo popular nos processos da vida publica; e, portanto, uma sociedade em que as solugdes
assistencialistas, feitas como doacdes pelas elites dominantes, tém como sua face complementar um cenario propicio a
inexperiéncia democratica. Assim, seria a: “sociedade ‘fechada’ brasileira colonial, escravocrata, sem povo, ‘reflexa’,
antidemocratica como ponto de partida para a transicao (FREIRE, 1999, p.73).

Paulo Freire delineou aquilo que seria o cerne das problematicas e dos desafios da educacdo, posto que: “Uma das
tragédias do ser humano moderno estd em que é dominado pela forca dos mitos e comandado pela publicidade moderna,
renunciando sua capacidade de decidir” (lbid., p.51). Para ele, o papel da educacdo é ajudar o ser humano a inserir-se no
processo histérico criticamente, num movimento que vai da consciéncia ingénua a critica.

Percebe-se que a teorizagao iniciada por Paulo Freire entre o final da década 1950 e inicio da de 1960 tem como
objeto a andlise da sociedade brasileira, especificamente, sua formacdo social e a maneira como esta interfere no
processo educacional. Em uma época caracterizada por grandes transformagdes nos planos cultural, politico e econémico,
tendo como objeto de andlise a passagem do século XIX para o XX, Paulo Freire entendeu que este percurso histérico nao
foi suficiente para esta sociedade superar as marcas do seu autoritarismo, das solugbes transplantas e dos
assistencialismos, que fizeram com que o seu processo educacional, por correspondéncia, produzisse um mutismo entre
as populacgdes na forma, principalmente, de uma cultura do siléncio e da inexperiéncia democratica. Esta é uma sociedade
sem povo, cujas elites dominantes e as classes dirigentes sao habituadas ao mando e ao desmando e pouco preocupadas
com a promocéao da participagdo popular nos processos da vida publica (FREIRE, 1999; 2002). Aos processos educacionais
carateristicos dessa sociedade, o autor atribuiu a denominacdo de educagdo bancaria, pelo seu formalismo e
mecanicismo, numa perspectiva de imposicdo de conteldos distantes das experiéncias dos educandos, que deveriam
reproduzi-los, sem quaisquer questionamentos, como se fossem depdsitos de saberes a serem devolvidos ao professor
(FREIRE, 1999; 1987).

Assim, Paulo Freire entende que o papel da educagao é promover a assungdo do povo, valorizando a vocagao
ontoldgica do ser humano de ser mais - no sentido de assumir suas responsabilidades diante dos tempos histéricos, por
meio de leituras de mundo a partir das quais fossem possiveis escolhas auténticas (FREIRE, 1999). Para este pensador o
desafio da educacgao brasileira:

Era ir ao encontro desse povo emerso nos centros urbanos e emergindo ja nos rurais e ajuda-lo a inserir-se no
processo, criticamente. E esta passagem, absolutamente indispensavel a humanizacdo do ser humano
brasileiro, ndo poderia ser feita nem pelo engodo, nem pelo medo, nem pela forga. Mas, por uma educagao
que, por ser educagao, haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu
tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo clima cultural da época da transicao (lbid.,
p.66-7).
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O projeto de uma educagdo para 0 povo e com o povo significa a possibilidade de seu empoderamento, fazendo com
que Freire - embora sem o uso explicito dessa conceituacdo, tivesse antecipado essa categoria tedrica, presente hoje nos
debates da drea, como demonstrou Saito (2001), em trabalho intitulado: Por que investigacdo-acdo, empowerment e as
ideias de Paulo Freire se integram. Para Freire esta concepgdo consiste em: “Uma educagdo que |lhe propiciasse a reflexdao
sobre préprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na
explicitagdo de suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opgao” (FREIRE, 1999, p.67).

Pode-se inferir que ao reconhecer a Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987) como desenvolvimento da concepgao
apresentada em Educacdo como pratica da liberdade (FREIRE, 1999), na forma de um programa educacional e de
producdo do conhecimento que parte da cultura, Ernani Maria Fiori ao prefaciar o texto, que ora completa 50 anos, profere
a assertiva que: o0 método dos opressores ndao pode, como contradigao de per si, favorecer aos oprimidos (FIORI, 1987).

E possivel depreender que a concepcéo de educacio popular em Paulo Freire diz respeito a uma teorizacéo politico-
pedagdgica, cujo desafio é contribuir para presenca critica do ser humano no mundo e com o mundo. Compreende-se essa
acepgao nao diz respeito a uma pratica educacional voltada para o povo, como doacdo que se sobrepde a vida dos
sujeitos aprendentes. Mas, tem a ver com o entendimento, elaborado tedrica e conceitualmente, de uma educagao
voltada para a responsabilidade e para o compromisso histérico dos seres humanos de ser mais, em que circulos de
cultura, sejam vividos nas escolas formais ou nao, signifiquem a configuracdo dos espagos-tempos educacionais como
centros de direitos e de deveres (FREIRE, 1987; 1992; 1999; 2002).

A concepcao vislumbrada em Educag¢éo e atualidade brasileira e Educagdo como pratica da liberdade (FREIRE, 2002;
1999) nao sé tem desdobramentos na Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987) como encontra sua expressao maxima para
uma educacdo que se pretende libertadora; mas, conforma elementos capazes de organizar programas educacionais,
suportando uma producgao critica de conhecimentos, mediante o processo de investigagao tematica. Essa conotagdo é
relevante, se observado que a producdo do conhecimento é um mote fundamental do projeto educacional freireano e
aparece como desafio na trajetdria e na prépria constituigdo da identidade tedrico-metodolégica do Gt6 da ANPEd (FLEURI,
2000), conforme discute-se na continuidade.

4 - A QUESTAO POLITICO-PEDAGOGICO-EPISTEMOLOGICA DA EDUCACAO POPULAR: PRECEDENTES E
DESAFIOS

Em depoimento a série de programas radiofénicos, intitulados Paulo Freire: o andarilho da utopia, Freire fez uma
declaragdo fundamental acerca do seu projeto intelectual, aqui parafraseada: Durante muito tempo as pessoas viram meu
trabalho como sendo um método ou técnica de alfabetizacdo de adultos. E ndo que isso ndo fosse uma preocupacao
relevante. Mas, minha preocupacao era um pouco mais gulosa. Minha preocupagdao sempre foi com uma teoria da
educacdo (RADIO NEDERLAND, s.d.).

A questdo do conhecimento, cara ao pensamento freireano, historicamente, tem ressoado no campo da educacgao
popular. Fleuri (2001, p.18) fez referéncia a problematica do conhecimento em projetos voltados para a educacdo popular,
nos seguintes termos:

Assim, no limiar entre universidade e educagdo popular, situado em atividades de extensdo universitaria,
confrontam-se, de um lado, o projeto da burguesia que precisa cooptar e domesticar a classe trabalhadora e,
de outro lado, a luta desta por se apropriar do conhecimento cientifico e técnico necesséario para a construgéo
do poder popular.

A relagdo saber/poder, presente na educagdo de maneira geral, mas, na educagao popular, em particular, tem a ver
com a compreensao que:

O saber negado a classe trabalhadora pela escola (tanto pelo seu carater seletivo, quanto alienante) é,
contudo, necessario para que ela possa se organizar e construir sua hegemonia. O saber popular, construido
historicamente pelas classes populares em suas lutas de resisténcia, é fundamental, mas nédo suficiente, para
que estas assumam a direcao da sociedade (FLEURI, 2001, p.41).

A apreensdo e a produgao do conhecimento historicamente construido pela humanidade sao fundamentais. Pois: “A
acao educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa situagao, sob pena de se fazer ‘bancéria’ ou
de pregar no deserto.” (FREIRE, 1987, p.87).

Neste diapasdo, pode-se verificar que, na trajetéria histérica do GT6 da ANPEd, a questdo do conhecimento e/ou da
epistemologia veio constituindo-se ndo s6 como objeto de discussdo e problema relevante, mas, como dimensao
constituinte da prépria identidade deste GT. De acordo com as andlises de Fleuri (2000) - incialmente formuladas como
trabalho encomendado, em 1999 - sobre a trajetéria deste GT, criado em 1982, a tematica do conhecimento e da
epistemologia em educacdo popular aparece com uma tendéncia nos seus debates na década de 1980 e é fortalecida na
de 1990.
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Entrou em pauta nesse percurso a problematica do conhecimento e da epistemologia das ciéncias humanas,

tematizando os processos de sua producgao e circulagdo, bem como as relacdes de saber e de poder entre os diferentes
grupos sociais. Cumpre-se observar que, entre as décadas de 1980 e 1990, nas, entdo, Reunides Anuais da ANPEd, no
GT6: “Discutiu-se a rela¢do saber popular/saber cientifico, a questdo da funcdo social do conhecimento problematizando-o
nas praticas de movimentos urbanos, de barragens, assim como na formacdo de professores.” (lbid., p.13-4, grifos do
autor).

Nesta trajetéria a contribuicdo de Paulo Freire tem estado presente nas discussdes, pois, como observou Fleuri, ao
longo da 152 Reunido da ANPEd, neste GT: “Discutiu-se a questdo do processo de conhecimento em Paulo Freire e na
perspectiva do psicodrama.” (Ibid., p.14). A pertinéncia da reflexdo sobre o conhecimento em educacao popular se, por
um lado, relaciona-se a trajetéria do GT6 na constituicdo de sua identidade, por outro, diz das tensdes entre o saber/poder
popular e o saber/poder conhecimento cientifico:

As dificuldades de compreensao sdo reciprocas, ndo decorrem apenas de problemas metodoldgicos, mas do
préprio estatuto epistemolégico das ciéncias e dos saberes populares, assim como da configuragdo das
relagdes de poder (lbid., p.15).

E mister observar que a contribuicdo de Paulo Freire coaduna com a trajetéria e com o conjunto de preocupacdes
tematicas do GT6 da ANPEd, no que diz respeito a centralidade das questdes do saber e do poder, no que tange a
producdo do conhecimento no contexto da educagdo popular. Isto porque esta é a possibilidade, como debatido nas
reunides de 1992 e 1993, de recuperar: “(...) a critica dos pressupostos epistemoldgicos da educagéo popular, no contexto
da crise de paradigmas e da emergéncia da nova ordem mundial.” (lbid., p.27 - grifos do autor).

A tensao saber/poder popular saber/poder conhecimento cientifico consiste em desafio de monta aos educadores e
as educadoras, juntamente com os educandos e as educandas. Essa correlagdo de forcas se agrava em tempos como sois
estes, em que posicOes sectarias (FREIRE, 1987) sao recobradas, na forma de uma onda neoconservadora, na qual os
educadores(as), a escola e os movimentos sociais e de cultura do povo tém sido atacados. Cumpre-se destacar e tomar
como objeto as questdes que envolvem o conhecimento. Como argumentou Fleuri (2000, p.29) a questdo estd em que:

De um lado, a explicitacdo destas relagdes de poder coloca em questao o préprio estatuto de cientificidade do
saber académico que, por sua configuracdo epistemoldgica, tem negligenciado dimensdes essenciais da
realidade da pratica social. De outro lado, os diferentes sujeitos sociais que emergem no cendrio politico e
cultural reivindicam o reconhecimento da diferenca de suas identidades, de suas praticas, de seus saberes e
de suas culturas, ao mesmo tempo em que a igualdade de oportunidades e de direitos no jogo social do poder.

O desenvolvimento dessas e de outras contradicdes da educacao popular exigird, sempre, das educadoras e dos
educadores, a capacidade de articulacdo de sua acao e reflexdo no ambito de uma concepcdo educacional com potencial
para encaminhar as suas dimensdes organizativas e epistemoldgicas. Esse aporte encontra forte dimensionamento no
processo de investigacao das tematicas significativas junto/com o povo, como postulou Freire (1987) na proposicao de
uma Pedagogia do oprimido.

5 - DIMENSOES ORGANIZATIVAS E EPISTEMOLOGICAS DA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

No aludido prefacio a Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987), Fiori (1987, p.09) problematiza que: “Em sociedades
cuja dindmica estrutural conduz a dominagdo da consciéncia ‘a pedagogia dominante é a das classes dominantes.’”
Romper com a légica da pedagogia dominante e se contrapor a teoria da agdo anti-dialégica e suas hierarquias requer: “A
metodologia que defendemos exige, por isto mesmo, que, no fluxo da investigagéo, se fagam ambos sujeitos da mesma -
os investigadores e os homens do povo, que aparentemente, seriam seu objeto.” (FREIRE, 1987, p.98).

O processo de busca do conhecimento em torno da investigacdo tematica, de fato, guarda um potencial
significativo para as praticas educativas, uma vez que a dinamica dos temas geradores permite organiza-las
programaticamente, ao passo que a codificagcdo/descodificagao - problematizagao e busca de compreensao das situagdes-
limite/desafios - oferece aos educandos e educadores vislumbrarem o conhecimento novo, que configura o que Freire
chamou de ciclo gnosiolégico (Ibid.).

A investigagdo temética, que envolve pensar do povo diante dos desafios de situagdes concretas, diz respeito ao
processo colaborativo e dialégico de apreensdo dos temas geradores, como busca dos contelidos para a Educagcdo como
préatica da liberdade (FREIRE, 1999; 1987). O que ndo ocorre como doagao de homens iluminados a outros que ndo sabem
e ndo podem responder por si mesmos. Esta é uma concepcgao de educagao popular no sentido de processo educacional
reciproco, que exige uma autenticidade (lbid.).

E neste sentido que o educador ou educadora popular sdo sempre educandos, pois, “O saber mais apurado da
lideranca se refaz no conhecimento empirico que povo tem, enquanto o deste ganha mais sentido no daquela.” (FREIRE,
1987, p.181). A elaboracdo do contelido programatico para educagdo - ou o préprio curriculo, ndo é um a priori, mas um
ato coletivo de conhecimento:
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A investigacdo dos temas geradores ou da temética significativa do povo, tendo como objetivo fundamenta a
captacdo dos seus temas basicos, sé a partir de cujo conhecimento é possivel a organizagao dos conteldos
programaticos para qualquer agao com ele, se instaura como ponto de partida no processo da agao, como
sintese cultural. (Ibid., p.180).

Para um exemplar concreto do alcance da contribuicdo freireana para a organizacdo programdtica dos processos
educacionais, como processo coletivo de deliberacdo curricular e producdo de conhecimento, o leitor ou leitora podera
consultar A experiéncia do PERI-Capoeira: curso de formag¢do de educadores populares de capoeira na perspectiva
intercultural (FLEURI, et al., 2009). Nesta experiéncia, por meio de um processo de investigacdo da realidade existencial,
foi possivel através da constituicdo de uma rede de investigacdo tematica, no didlogo entre a Universidade Federal de
Santa Catarina e educadores populares de capoeira desse estado, levantar temas geradores que contribuiram para
consolidacao de um curriculo que sustentou as acdes do referido curso - ver mais detalhadamente Fleuri (Et al, 2009).

Analisados os precedentes que falam da contribuicdo freireana para um trabalho critico em educacdo, hd que se
romper com as hierarquias tradicionais, que estabelecem dicotomias: entre os que sabem e o0s que nao sabem; entre
aqueles que ocupam as funcdes de comando na sociedade e os outros aos quais é delegado o trabalho manual; entre os
que ensinam e os que devem aprender calados; ou ainda entre os que pesquisam e os que produzem conhecimento e
aqueles e aquelas que o recebem pronto e acabado. Nesta compreensdo junto ao aporte freireano, Grabauska e De
Bastos (1998, p.3) pontuaram que Freire colabora com uma mudanga significativa no estatuto epistemolégico da
educacao:

A necessidade de o educador-educando se colocar como investigador reforca uma mudanga na propria
epistemologia do conhecimento pedagdgico, descentrando o ato educativo, procurando torna-lo um ato de
comunicagdo em comunhdo, onde os homens, constroem seu conhecimento e, por sua praxis, podem lutar
para “Ser Mais".

Um dos desafios de todo processo educacional, na perspectiva de contribuir para que educadoras(es)educandas(os)
e educandas(os)-educadoras(es) se assumam como sujeitos cognoscentes e fagam suas leituras de mundo em busca de
ser mais, é romper com as dicotomias e hierarquias tipicas da concepgao bancaria da educagao: “Caso contrario, estara se
repetindo o mesmo erro do passado, ao se deixar que outros, as classes dirigentes, facam as leituras do mundo e as
transmitam como sendo a verdade” (Ibid., p.5).

Entende-se que o processo de investigagao do universo das temdticas significativas junto as realidades existenciais
concretas pode contribuir para que os educadores e educadoras, que também sao educandos(as), possam junto com o
povo vivenciar as praticas educativas como sendo circulos de cultura. Por meio do processo dialégico-problematizar de
codificacdo-descodificagdo dos temas geradores. Essa concepgdo poderd contribuir para que juntos, esses sujeitos
educacionais, produzam suas leituras de mundo de forma elaborada, vislumbrando a possibilidade de constituicdo de um
conhecimento critico diante de uma educagao popular a ser vivida com o povo.

6 - CONSIDERAGCOES: DESAFIOS PARA O DIALOGO COM A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO, HOJE(?)

O livro Pedagogia do oprimido, escrito por Paulo Freire, em 1968, no Chile, representa um marco na histéria da
educacao. Este texto emblematico e representativo do conjunto da obra freireana traz um enfoque potente para a
abordagem das praticas educativas, como processo de acdo-reflexdo-acdo - praxis, redimensionando sua prépria
epistemologia; que passa a ser compreendida com processo colaborativo de producdo de saberes/poderes e de
conhecimentos, que permitam aos educadores-educandos e aos educandos-educadores produzirem leituras de mundo; e,
com elas, a tomada de decisbes auténticas, captando as tematicas significativas ante aos tempos histéricos desafiadores.

Em tempos em que o ceticismo e novos e velhos autoritarismos sao recrudescidos, torna-se uma perspectiva atual e
uma opcao politico-pedagdgica trazer a cena dos debates da drea uma abordagem critica, com énfase no protagonismo
dos agentes sociais, nas relagdes de saber e de poder - debate, como visto, fundante para a elaboracdo da Pedagogia do
oprimido (FREIRE, 1987) e do préprio percurso do GT6 da ANPEd. Estes sdo componentes para o pensar e o agir em uma
concepgao de educagdo popular, entendida como processo de producdo e circulacdo de conhecimentos, que envolve
multiplas dimensdes: da vida dos sujeitos cognoscentes, das suas culturas em relacdo, dos sentidos e dos significados,
atribuidos as suas praticas e experiéncias e do didlogo que ai possa se estabelecer no encontro/confronto com o mundo.

Neste limiar, a investigagdao dos universos tematicos, que representam a cultura vivida nos diferentes contextos
educacionais, das escolas aos movimentos sociais, das praticas culturais aos novos espagos de sociabilidades, no campo
ou na cidade, se oferece como possibilidade de didlogo em torno de temas atuais e do prolongamento da teorizagdo
freireana. Isto significa aceitar o ensinamento freireano de ver o mundo como possibilidade sempre aberta a critica e a
intervencado cada vez mais sofisticada e elaborada por parte dos seres humanos, que negam vé-lo como fatalismo
(FREIRE, 2000). E nesta acepcdo que assumir a questdo da producdo do conhecimento, como relacdo de saber/poder e
critica ao pensamento social e a epistemologia tradicionais, pode representar, por um lado, um ato de coragem frente a
onda neoconservadora com a qual a sociedade brasileira vem se deparando na Ultima quadra histérica; por outro, é
inédito-vidvel para que, nos seus préprios contextos politico-educacionais, as educadoras e os educadores com os
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educandos descodifiquem, juntos, suas tematicas significativas na forma de leituras de mundo, que permitam pintar-lhe
com mais boniteza nas cores vivas de uma Pedagogia do oprimido (FREIRE, 1987).
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