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CURRICULO, CULTURA E A ESCOLA DO CAMPO

Resumo

Estre trabalho apresenta um recorte de uma pesquisa que teve como objetivo realizar um
estudo sobre a escola do campo, identificando a visdo dos sujeitos que estdo envolvidos na
escola sobre Educa¢do do Campo, Curriculo e Cultura. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
de abordagem qualitativa por meio da pesquisa-acao, através de encontros formativos com
18 professores do municipio de Serra do Ramalho-BA, com dura¢do de 40 horas. Os
resultados da pesquisa-a¢do tornaram possivel problematizar o curriculo para a Educacdo do
Campo, a identidade da escola do campo e a vinculagdo desta com a cultura local.

Palavras-chave: Curriculo. Cultura. Educacdo do Campo. Formacao de Professores.

Introdugao

Esta pesquisa foi motivada pelo desejo de compreender o curriculo das escolas do
campo, sua vinculagdo com a cultura local e a visdo dos sujeitos do campo sobre a escola.
Para isso, ancorou-se na discussdo em Costa (2005) que analisa a escola e seus curriculos
como territdrios de producdo, circulacdo e consolidacdo de significados. A autora aponta
que tanto a escola quanto o curriculo tornam-se lugares consagrados para que se
concretizem a politica de identidade.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, partimos da abordagem qualitativa,
privilegiando a pesquisa-acdo, que de acordo com Thiollent (1988) é um tipo de investigacdo
com base empirica, em que pesquisador e pesquisado sdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo. Neste sentido, realizou-se um processo formativo com 18 professores,
utilizando a pesquisa-acao, discutindo-se as concepg¢des de Curriculo, Cultura e Educagdo do
Campo. Parte dos resultados da pesquisa serd desenvolvida melhor no texto que segue.
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Curriculo, Cultura e Educa¢ao do Campo

Ao desenvolver uma discussdo no campo do curriculo e principalmente, ao tentar
compreender como essa discussdo atravessa a cultura e a identidade da escola do campo, é
compreensivel a nés, a partir dos estudos levantados, que a escola e o curriculo, sdo espacos
em que as politicas de identidade se concretizam, como afirma Costa (2005, p. 38) “Quem
tem forca nessa politica impGe ao mundo suas representacdes, o universo simbdlico de sua
cultura particular”. Isto é, quem detém o poder valoriza sua prépria cultura, reservando ao
outro o lugar do esquecimento.

Para Arroyo (2013) a diversidade de experiéncias sociais, culturais, os diferentes
modos de ver e pensar chega as escolas por meio da diversidade de sujeitos, que nao
podem ser negligenciados, pelo contrario, é urgente torna-los visiveis e reconhecé-los como
sujeitos criveis. O espaco para discutir e propor este debate é o curriculo.

E compreensivel também, que ao nos referirmos a curriculo ndo estamos nos
limitando a listas de conteudos, disciplinas, métodos e experiéncias, dentre outros, mas a
articulagao desses elementos em um contexto que diferentes visdes de mundo, sociedade,
posicionamentos sociais, politicos e culturais disputam espaco e vez. Como ressalta Costa
(2005, p. 41).

O curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado e
normatizado de saberes, regidos por uma determinada ordem,
estabelecida em uma arena que estdo em luta visGes de mundo e onde se
produzem, elegem e transmitem representacdes, narrativas, significados
sobre as coisas e seres do mundo.

Para Costa (ibid) os discursos e as narrativas constituem praticas que modelam o que
convencionamos chamar de realidade. Instituem sentido, hierarquizam e articulam relagdes
especificas. A autora defende que os saberes sdo mediados pela linguagem, esta por sua vez
nao é neutra e suas manifesta¢des ndo sdo isentas de relacdes de poder.

Ao discutir sobre curriculo abordando a partir da realidade cultural, é valido afirmar
que conceito e abordagem de cultura ancoram nossos olhares e andlises. Partimos do
entendimento que a cultura é o resultado de uma dimensdo do processo social, um insumo
para se compreender as sociedades no contexto contemporaneo (SANTOS, 2006).

Para Laraia (2006) a cultura é que nos ensina o jeito de ver o mundo, as aspiracGes de
ordem moral valorativa e os diferentes comportamentos sociais sao resultados da operagao
de uma determinada cultura. Neste sentido, partilhamos da compreensdo que “a cultura é
um produto da histdria coletiva por cuja transformacdo e por cujos beneficios as forgas
sociais se defrontam” (SANTOS, 2006, p. 80). Decorre dessa visdo a importancia de discutir
o curriculo, compreendendo-o como um lugar privilegiado de circulagdo das narrativas, dos
processos de subjetivacdo, da socializacdo dirigida e controlada.

Nesse processo, reconhece-se que a escola tem assumido a competéncia para
efetivar um projeto de individuo para um projeto de sociedade (COSTA, 2005), nas falas
desta autora, “Quando uma narrativa do curriculo fala sobre algo ou alguém, ela também
dispbe sobre esse objeto e sobre sua posicdo adequada: ela nomeia, enquadra, regula,
coordena” (COSTA, 2005 p. 52).

E neste aspecto, compreendemos como Arroyo (2013), para quem o conhecimento
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mais formador é aquele que reconhece que todo saber ou avanco cientifico tem autores,
frutos do trabalho humano, de alguém, de coletivos, ndo se reduz a leis, conceitos
descolados de uma realidade concreta, nas palavras do autor, “Os desenhos curriculares
teriam de reconhecer e destacar que o autor, os sujeitos existem e sao centrais na producao
do conhecimento ensinado e aprendido” (ARROYO, ibid, p.145).

Assim, durante a pesquisa, nos encontros formativos, iniciamos as discussdes sobre a
realidade curricular das escolas do campo, buscando tencionar o debate sobre curriculo, no
sentido de captar a visdo dos professores, sobre como esta estruturado o curriculo, da
escola em que eles atuam e se nele ha espaco para discutir a cultura do campo.

Os encontros formativos foram nos dando dimensdo da auséncia de uma
compreensao mais ampliada, que possibilita ver o curriculo como espaco que concentra e se
desdobram as lutas em torno dos diversos significados sobre o social e o politico, pois é no
curriculo que determinados grupos, em especial, os grupos dominantes expressam sua visao
de mundo e de sociedade (SILVA, 1999).

Os professores também denunciaram uma lacuna na formagao, tanto inicial, quanto
continuada, sobre curriculo, comprometendo a compreensao deles sobre os significados,
potencialidades e inten¢des do curriculo, reforcando a visdo do curriculo como algo dado, a
ser seguido, uma relacdo de conteudos, que pode ser adaptado a realidade dos alunos.

A pesquisa foi evidenciando a importancia de discutir curriculo na formagdao de
professores da Educacdo do Campo, bem como também, a necessidade de incorporar a
cultura do campo nos curriculos, principalmente, quando compreendemos que o curriculo é
um territério em que significados sdo disputados, ndo é um veiculo que transporta algo a ser
transmitido e absorvido, mas sim um lugar em que, ativamente, em meio a tensdes, se
produz e reproduz a cultura (MOREIRA; CANDAU, 2008).

Durante o didlogo com os professores, também discutimos o lugar da Educacdo do
Campo no curriculo da escola, os relatos dos professores sinalizaram a auséncia de um
planejamento que atendesse as especificidades do campo, “ (...) a cultura dos povos do
campo, historicamente negligenciada, precisa compor o curriculo escolar e integrar-se ao
conteudo universal produzido pela humanidade (FONTANA; SILVA; KARACHENSKI, 2013, p.
5472).E preciso articular no curriculo da escola a cultura, a identidade, os valores e o
trabalho dos sujeitos do campo vinculado aos conhecimentos cientificos universais
necessarios a sua emancipagao.

Outro ponto tensionado foi como a realidade do campo e seus sujeitos aparecem na
proposta da escola, em que os professores participantes da pesquisa atuam. Constatamos
por meio do didlogo com os professores que a escola segue um curriculo Unico e ndo ha
espaco para essa relacdo em suas praticas. Esta situacdo coloca em evidéncia a auséncia de
relacdo entre a escola e a cultura do campo, bem como, a compreensdo de que a escola do
campo deve manter o vinculo com os sujeitos da comunidade e, que se reconhecam os
saberes produzidos por eles. Como aponta Arroyo (2013, p. 153) a diversidade de sujeitos
enriquece os conhecimentos: “Trazer os sujeitos para os curriculos, para o conhecimento
significa trabalhar o ensinar-aprender sobre as experiéncias de vida dos seus sujeitos e ndao
sobre matérias distintas, abstratas, significa aproximar mestres e alunos entre si e com os
conhecimentos”.

Nesse sentido, entendemos o curriculo como construcao social e politica e que, os
povos do campo tém o direito de ter valorizado suas culturas e identidades, pois como
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defende Padilha (2004) o curriculo da escola tem que ser um espacgo de resgate da cultura
local, espaco-tempo inserido num contexto politico, econdmico e social.

Outro assunto debatido durante o curso de formacao refere-se a identidade da escola
do campo, ponto central para se firmar a importancia da Educa¢do do Campo na proposta
da escola. Como afirma Caldart (2009) a Educa¢do do Campo além de buscar a interpretagao
da realidade para construcdo de conhecimentos emancipatdrios, discute a garantia da
qualidade de vida dos povos que vivem no e do campo.

No decorrer da pesquisa, o didlogo e a reflexdo, durante os encontros formativos, se
deram a partir do questionamento de como deve ser a identidade da escola do campo, bem
como, de que maneira a compreensao deles sobre tal aspecto, ajuda a tencionar a realidade
da escola em que eles trabalham. Identificamos na fala dos professores uma visdao mais
acentuada acerca dos aspectos que regem a Educacdo do Campo, percebemos também, que
0s posicionamentos dos professores ja trazem com evidéncia as leituras realizadas no
ambito do projeto de formacdo, principalmente, ao vincular a Educacdo do Campo a
participacao e valorizagao dos aspectos tanto social quanto cultural.

Neste ponto, é preciso ressaltar que a identidade da escola do campo é definida pela
relacdo que ha entre a escola e a sua realidade, na temporalidade e saberes dos estudantes
e na memédria coletiva, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solu¢des exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

A Educa¢do do Campo deve atender as especificidades dos sujeitos do campo,
trabalhando principalmente a realidade em que a escola esta inserida, como afirma Caldart
(2004) ao defender uma educagdo no e do campo: no, porque o povo tem o direito de
estudar no lugar onde vive; do, porque a educacdo deve ser pensada a partir do seu lugar e
com sua participagdo vinculada a sua cultura e as suas necessidades.

Essa compreensdo da Educacdo do Campo ajuda a entender o quanto é complexo esse
projeto de educag¢do, como também, nos faz refletir sobre como deve ser a relagao da escola
com o contexto local, com as manifestacdes e saberes locais, pois s6 assim, é possivel
discutir uma formagdo de sujeitos reflexivos e questionadores, decorre dessa visdo a
importancia de discutir sobre o curriculo da Educacdo do Campo.

Neste aspecto, Moreira e Candau (2008, p. 41) sdo enfaticos ao defenderem que “se
pretendemos abrir espaco na escola para a complexa interpretacdo das culturas e para a
pluralidade cultural, tanto as manifestagdes culturais hegemdnicas como as subalternizadas
precisam integrar o curriculo e ser objeto de apreciacdo critica”. Reconhecemos durante a
pesquisa que apenas o conhecimento sistematizado, historicamente construido, ndo da
conta de fazer a discussdo da Educacdo do Campo, em sua diversidade de sujeitos,
identidades e diferentes formas de produzir a existéncia.

E importante reconhecer que “A valorizacdo dos conhecimentos populares, locais e
relativos as experiéncias individuais permitird a expressiao de saberes habitualmente
marginais a escola e, simultaneamente, a leitura critica das relacdes de poder instaladas na
sociedade” (FESTAS, 2015, p.716). Podemos afirmar que a valorizagdo destes
conhecimentos tera sentido e significado se a escola trabalhar um curriculo contextualizado,
construido no didlogo com a comunidade, possibilitando a fala dos sujeitos e ouvindo seus
saberes.
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Consideragoes Finais

O desenvolvimento desta pesquisa, orientado pelos principios da pesquisa-agao,
tornou possivel discutir sobre o curriculo para a Educacdo do Campo, a identidade da escola
do campo e a vinculagdo com a cultura, ficando compreensivel a todos que a escola deve
manter um vinculo com os sujeitos da comunidade e os saberes produzidos por eles, pois a
identidade da escola do campo se vincula a valorizagao social e cultural daqueles que vivem
e sobrevivem no e do campo.
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